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Bildung, empirische Sozialforschung, islamischer Religionsunterricht sowie Werte und Einstellungen
von Lehrkraften.

Abstract

Schule ist neben der Familie die zentrale Sozialisationsinstanz fiir Kinder und Jugendliche, die von allen Personen
eines Jahrgangs gemeinsam verpflichtend besucht werden muss. Uber die leistungsorientierten Qualifikations-
und Allokationselemente hinaus spielt sie mit der sozialen Integrationsfunktion eine wichtige Rolle bei der
Starkung sozialer Bindungen und sozialer Identitatsbildung (Fend 2008). Schule stellt dabei auch einen wichtigen
Ort des Demokratielernens und der politischen Bildung dar (Kolb, Stein und Zimmer 2023) und soll zur Festigung
einer demokratischen Grundposition beitragen (Kultusministerkonferenz 2018). Gleichzeitig sehen sich Lehrkrafte
zunehmend mit komplexen Herausforderungen konfrontiert, wie dem Umgang mit (vermeintlichen oder
tatsachlichen) kulturellen oder religiosen Konflikten sowie auch mit dem Erkennen und der Pravention
(mutmaRlicher) Radikalisierungstendenzen, wie etwa eine quantitative deutschlandweite Befragung (Kart et al.
2025) sowie eine quantitative Befragung an allen Kdlner Schulen aufzeigten (Bosing et al. 2023a; von Lautz et al.
2022). An die schulischen Fachkrafte werden dabei Praventionsanforderungen gestellt, die sie allein kaum
bewaltigen konnen, weshalb Kooperationen mit weiteren primarpraventiven Akteur:innen erforderlich sind (von
Lautz et al. 2023b; Bosing et al. 2023b; Bosing et al. 2025; Stein und Zimmer 2024).

Bisher fehlt es an vertiefenden wissenschaftlichen Erkenntnissen darlber, inwiefern Lehrkrdfte und andere
padagogische Fachkréfte religiose Konflikte und Herausforderungen sowie religios begriindete Radikalisierung an
ihren Schulen wahrnehmen, wie die benannten Konflikte und Herausforderungen etwa beziglich der Intensitat
und der Beteiligten genau zu charakterisieren sind, welche Ursachlichkeiten vermutet werden und welche Aus-,
Fort- und Weiterbildungsbedarfe die Lehrkrdfte und andere padagogische Fachkradfte in diesen Kontexten
identifizieren, um die Konflikte konstruktiv beilegen oder I6sen zu kénnen.

Anknipfend an dieses Desiderat geht der Beitrag der Frage nach, wie Lehrkrafte bzw. allgemein padagogische
Fachkrafte an Schulen islambezogene Konflikte bzw. (vermeintlich) religios begriindete Radikalisierung bei
Schiiler:innen wahrnehmen und welche Bedarfe an Beratung, Aus-, Fort- und Weiterbildungen sie fir ihre Praxis
identifizieren. Dafiir wurden insgesamt 30 padagogische Mitarbeitende an Schulen, davon 23 Lehrkrafte und
sieben Schulsozialarbeiter:innen vertiefend in qualitativen Interviews befragt. Die Auswertung erfolgte durch die
inhaltlich strukturierende Inhaltsanalyse nach Mayring (2015).

Die Ergebnisse der qualitativen Studie zeigen, dass Lehrkrafte im Schulalltag insbesondere diskriminierende und
abwertende AuRerungen mit religidsem Bezug als Herausforderung sehen. Als Lésungsstrategien setzen die
Befragten auf Begegnung und Auseinandersetzung auf inhaltlicher Ebene, wahrend péadagogische
beziehungsorientierte Ansatze haufig vernachlassigt werden — hierfur werden haufig mangelnde zeitliche
Ressourcen und mangelnde Unterstiitzung verantwortlich gemacht, die in fast allen Fallen moniert werden. Zudem
wird von den Befragten ein hoher Bedarf an Beratung und Aus-, Fort- und Weiterbildung identifiziert. Die Studie
liefert damit wichtige Erkenntnisse, inwiefern sich die Radikalisierungspravention im Bereich Schule sowie die
Lehrkrafte(aus)bildung weiterentwickeln kann.

Schliisselworter: Radikalisierung, Islamismus, religiose Konflikte, Schule, Lehrkrafte, qualitative Forschung

Zitierweise: Stein, Margit; Bosing, Eike; Kart, Mehmet; von Lautz, Yannick; Ovelgénne, Amelie und
Zimmer, Veronika. 2024. Religios begriindete Herausforderungen und islambezogene Konflikte in der
Schule — Perspektiven von Lehrkrdften und Schulsozialarbeiter:innen. ZepRa. Zeitschrift fiir
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1. Einleitung: Die Rolle der Schule in der Forderung kohasiver und
demokratischer Grundkompetenzen

Die Institution Schule ist neben der Familie und der Peergroup der Gleichaltrigen die hauptsachliche
Erziehungs-, Bildungs- und Sozialisationsinstanz der Lebensphase Kindheit und Jugend (Fend 2008).
Schule ist dabei stets ein sozialer Raum, der durch soziale Interaktionen, aber auch damit einhergehend
soziale Konflikte gepragt ist oder sein kann (Mller 2012; von Lautz et al. 2023b; Bosing et al. 20233;
Kart et al. 2025). Besonders im Kontext der zunehmenden religidsen Vielfalt in Deutschland, die stark
durch die Immigration muslimischer Menschen gepragt ist, riickt das Thema Islam vermehrt in den
Fokus schulischer Diskussionen und Herausforderungen.

Anders als Nachbarschaften, Vereine oder religiose Einrichtungen ist Schule der einzige Ort im Kindes-
und Jugendalter, der verbindlich von allen Personen aller Gruppen eines Jahrgangs gemeinschaftlich
besucht werden muss (Kultusministerkonferenz 2018). ,In die Schule wird die Erwartung gesetzt, Giber
kulturelle, sozio-okonomische und religiose Unterschiede hinweg eine integrierende und
gesellschaftlich kohasive Funktion zu erfillen” (Bosing et al. 2023a, 199), da im Sozialraum Schule
unterschiedliche soziokulturelle und sozio6konomische gesellschaftliche Gruppen aufeinandertreffen
(Herzog 2009, 157). Dies konfrontiert etwa die Lehrkréfte mit ,,steigenden Anforderungen im Umgang
mit Diversitat vor dem Hintergrund der Gestaltung eines positiven Lern- und Lebensumfeldes” (Bosing
et al. 2023a, 199). Menschen mit verschiedenen sozialen oder individuellen Merkmalen interagieren
im schulischen Kontext miteinander, etwa in Bezug auf Geschlecht und Genderzugehorigkeit,
Sozialraum und Nachbarschaftsquartier, kognitive oder korperliche Merkmale, aber auch bezogen auf
die Religionszugehorigkeit sowie religiése oder kulturelle Einstellungen (Prengel 2019, 3). In diesem
Zusammenhang spielen die Lebensrealitaten muslimischer Schiler:innen eine zentrale Rolle, da sie
haufig besonderen Herausforderungen und Spannungen ausgesetzt sind, die sich aus ihrer religiosen
Identitdt und den damit verbundenen sozialen Wahrnehmungen ergeben.

Diese Superdiversitait kann mit grofen Chancen und Potenzialen, aber auch Risiken und
Herausforderungen verbunden sein. Zu den Chancen und Potenzialen gehort etwa die Moglichkeit,
durch interethnische oder interreligiose Kontakte und Freundschaften Vorurteile abzubauen,
interkulturelle und interreligiose Kompetenzen aufzubauen und Verstdandnis und Toleranz zu férdern
(Stein und Zimmer 2019; Zimmer und Stein 2019; Zander 2022), wahrend zu den Risiken und
Herausforderungen etwa inter- und intrareligioses Mobbing und Konflikte (Stein und Zimmer 2022b)
sowie religiose Konflikte bis hin zu Radikalisierungsdynamiken gehoren kdnnen. Besonders das
Verhalten muslimischer Schiiler:innen wird haufig problematisiert und steht im Zentrum zahlreicher
Diskussionen (DEVI 2021).

Vor diesem Hintergrund zunehmender weltanschaulich-religioser Vielfalt, aber auch mdglicher
Konflikte, nimmt Schule angesichts einer Fiille von gesellschaftspolitischen Herausforderungen eine
besondere Rolle in der Vermittlung von Toleranz und Demokratiefdhigkeit ein. Zu diesen
Herausforderungen zdhlen neben den klassischen Schlisselproblemen nach Klafki (1994; 2002), wie
der Frage nach globaler und regionaler Gerechtigkeit, auch aktuelle Herausforderungen wie die
Zunahme von politischem, wie auch religiosem, Populismus, Radikalisierungen und Extremismen.
Schule muss zum einen , Wissen liber die Demokratie” vermitteln und zum anderen darauf bezogene
,Einstellungen und Werte stirken“ (Mauz und Gloe 2018, 5). Die Kultusministerkonferenz (2018, 1)
betont in ihrem Beschluss zur schulischen Demokratieerziehung wegen der enormen Bedeutung von
Schule als kohdasives und verbindendes Element in einer globaleren und heterogener werdenden
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Gesellschaft die ,besondere Herausforderung fiir die Schule [...] ausgrenzende, menschenverachtende
und antidemokratische Grundpositionen” zu praventieren bzw. bei solchen zu intervenieren. Dies
umfasst insbesondere auch den Umgang mit religios begriindeten Konflikten, die haufig in
Zusammenhang mit muslimischen Schiler:innen thematisiert werden, wie beispielsweise
Antisemitismus oder religids begriindete Homophobie (von Lautz et al. 2022; Bosing et al. 2023; Kart
et al. 2025).

Eine Auseinandersetzung mit religiosen Konflikten in der Schule erscheint innerhalb des Schulsystems
als Brennglas gesellschaftlicher Entwicklungen, als aktuell notwendig und angebracht. Deutschland
wird nicht nur in ethnischer Hinsicht, sondern auch in religioser und weltanschaulicher Sicht
zunehmend diverser. Dies geschieht nicht nur durch eine fortschreitende Sakularisierung, sondern
auch durch einen ,Schub der religiosen Pluralisierung, der hauptsachlich aus der Immigration
muslimischer und christlich-orthodoxer Zuwanderer entstanden ist” (Pickel 2013b, 83). Dabei ist die
,Vielfalt von Religionen und religiésen Orientierungen [...] eines der konstitutiven Elemente
migrationsbedingt pluraler Gesellschaften” (Karakasoglu und Klinkhammer 2016, 298). Darliber hinaus
zeigen sich in Bezug auf den Grad, die Starke oder Zentralitdt der Religiositdat Unterschiede zwischen
Menschen mit und ohne Migrationshintergrund. Verschiedene reprasentative Studien, wie etwa der
regelmalig aufgelegte Religionsmonitor oder die Studie Viele Welten leben zeigen, dass die Religiositat
zugewanderter Menschen héher zu sein scheint als die der Mehrheitsbevélkerung (Pickel 2013a; Pirner
2017; fur einen Uberblick siehe Kenar et al. 2020). Speziell fiir das Jugendalter zeigt die Shell
Jugendstudie (2019) zudem, dass — neben Unterschieden in der Religiositdt zwischen weniger
religiosen Jugendlichen in Ostdeutschland und gemaRigt religiosen Jugendlichen in Westdeutschland
— muslimische Jugendliche eine stark ausgepragte Religiositdt aufweisen. Es ware jedoch verfehlt,
muslimisches jugendliches Leben als monolithisch oder homogen zu skizzieren im Sinne einer stets
hohen Religiositat, die auf bestimmte Weise praktiziert wiirde. Gennerich stellte beispielsweise in
seinen Studien (2010; 2016) bei jungen Muslim:innen nicht nur eine ,positivere Einstellung gegeniber
Religiositat” (Gennerich 2016, 204), sondern auch ,eine deutlich héhere Einstellungsheterogenitat”
(Gennerich 2016, 208) fest. Hinzu tritt das etwa von Kamgili-Yildiz (2021) beschriebene Phdnomen des
,belonging without commitment”, da sich Teile der ,muslimischen Jugendlichen von tradierten
Mustern der Frommigkeit distanzieren, ohne ihre Zugehorigkeit zur Gemeinschaft der Muslime
aufgeben zu wollen.”

Daraus resultiert das hohe gesellschaftspolitische wie auch wissenschaftliche Interesse einzuschéatzen,
wie sich diese enorme religiose Vielfalt, die mit anderen Dimensionen der Diversitdt wie
soziobkonomischen oder soziokulturellen Faktoren eng intersektional verwoben ist, in der Schule
widerspiegelt. Lehrkrafte stehen oftmals an erster Stelle, wenn Konflikte in der Schule auftreten. Als
Aullenstehende, aber auch als enge Vertraute und Bezugspersonen der Schiiler:innen kdnnen sie
Veranderungen in Einstellungen und Verhaltensweisen besonders sensibel wahrnehmen. Dabei
besteht jedoch die Gefahr, dass sie stigmatisierende Stereotypen oder Vorurteile verstarken, indem
Schiller:innen aufgrund wahrgenommener Unterschiede oder Abweichungen ausgegrenzt oder
etikettiert werden. Solche Praktiken kdnnen das Geflihl der Entfremdung und des ,Othering”
verstarken, etwa wenn jugendtypische Provokationen muslimisch gelesener Schiiler:innen vorschnell
in Zusammenhang mit islamistischer Radikalisierung gebracht werden (von Lautz et al. 2023b).
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Daraus ergeben sich die hauptsachlichen Forschungslinien und -fragen dieses Beitrags:

o Inwiefern identifizieren und wie bewerten Lehrkrdfte Herausforderungen und Konflikte
zwischen Schiler:innen unterschiedlicher religioser Bekenntnisse und religioser
Uberzeugungen im Schulkontext?

o  Welche Griinde der Entstehung von religiosen Konflikten und Herausforderungen zwischen
Schiler:innen, aber auch zwischen Lehrkrdften und Schiler:innen, sind aus Sicht der
Lehrkrafte zentral?

e Welche Hilfestellungen nutzen bzw. nutzten Lehrkrafte bisher, um mit diesen
Herausforderungen und Konflikten im religiosen Bereich souveran und sicher umgehen zu
kénnen?

Die vorliegende Forschungsarbeit soll dazu beitragen, (mogliche) Antwort(en) auf die (ibergeordnete
Fragestellung ,Wie nehmen Lehrer:innen religios begriindete Konflikte und Herausforderungen wahr
und welche Bedarfe sehen sie fir ihre Arbeit an der Schule?” zu finden und die Sichtweise der
Lehrkrafte in diesem Spektrum darzustellen. Dabei wird der Fokus auf die subjektive Wahrnehmung
und den individuellen Umgang der Lehrkrafte mit religios begrindeten Konflikten und
Herausforderungen gelegt, auch um darauf aufbauend praktische Hilfestellungen, wie veranderte
Strukturen, Beratung, Coaching oder passgenaue Angebote der Aus-, Fort- und Weiterbildung
entwickeln zu kénnen.

2. Theoretischer Hintergrund und Forschungsstand

2.1 Definitorische und theoretische Grundlagen zu religios begriindeten Konflikten und
Radikalisierung

In Deutschland lebende Menschen haben aufgrund des im Grundgesetz (GG) der Bundesrepublik
Deutschland festgeschriebenen Artikels 4 Absatz 1 und 2 ein Recht auf Religionsfreiheit. Das Recht auf
Religionsfreiheit bezieht alle gesellschaftlichen und sozialen Rdume mit ein und der Staat und auch
staatliche Institutionen wie die Schule missen Strukturen schaffen, um das Recht umzusetzen bzw. die
freie Religionsausilibung zu gewahrleisten. Religion und religiose Bildung sind in jedem Bundesland Teil
der Schulbildung, da das Grundgesetz in Artikel 7 GG den Religionsunterricht als ordentliches Schulfach
kodifiziert. In diesem Rahmen wurde in den letzten etwa zehn Jahren auch der islamische
Religionsunterricht als Schulfach an Schulen implementiert (Wissenschaftsrat 2010; Wissenschaftliche
Dienste des Deutschen Bundestags 2021). Der Staat hat dariber hinaus die Flrsorgepflicht, religiose
Vereinnahmungen, Diskriminierungen von praktizierenden oder nicht praktizierenden Personen und
gruppenbezogene oder individuelle Konflikte, die eine freie Religionsauslibung behindern kénnten, zu
unterbinden. Dazu gehort auch die Diskussion dariiber, wie strukturelle Barrieren abgebaut werden
koénnten, die die freie religiose Entfaltung moglicherweise einschranken.

Der Begriff Konflikt (vom Lateinischen ,confligere’ = ,zusammenschlagen, zusammenstofRen, in Kampf
geraten’) kann aus zwei Perspektiven betrachtet werden; zum einen ist er als Zwiespalt der eigenen
Person in Bezug auf innere Abwagungs- und Entscheidungsprozesse (Kilb 2020, 17) definiert. Zum
anderen sind an zwischenmenschlichen Konflikten mindestens zwei Personen oder Gruppen beteiligt,
die einen (Macht-)Kampf Giber einen gemeinsamen Gegenstand, unterschiedliche Meinungen oder in
Bezug auf die eigene soziale Position etc. austragen. Konflikte konnen dabei kérperlich oder mental
mit und ohne Gewalt ausgetragen werden; der Gegenstand eines Konfliktes kann sich vielfaltig
darstellen, ebenso dessen Ursache (Kilb 2020, 17/18). Religiése Konflikte in Form von
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zwischenmenschlichen Konflikten kdnnen dann auftreten, wenn zwischen einzelnen Gruppen
Unterschiede formuliert werden, die gemaR der Social Identity Theory nach Tajfel (1981) Unterschiede
nicht nur deskriptiv beschreiben, sondern auch eine normative Besetzung der Gruppen im Sinne einer
strengen Unterscheidung in ,richtig” (Postulat der Eigengruppe/ingroup) und ,falsch” (Postulat der
Fremdgruppe/outgroup) vorgenommen wird. So kommt es vielfach im Sinne Mecherils (2019) zu
einem bewussten oder unbewussten Othering; Mecheril ,betont, dass der Aufbau der eigenen
ethnischen [oder auch religiosen] Identifikation von der Konstruktion und auch Abwertung anderer
Gruppen profitiert” (Zimmer und Stein 2024, im Druck). Konflikte treten insbesondere auch dann auf,
wenn unterschiedliche religiose Gruppen entsprechend dieser homogenisierenden Zuschreibung und
normativen Aufladung strukturell oder individuell unterschiedlich behandelt werden (Avci-Werning
2004, 13).

Der Begriff Radikalisierung (vom Lateinischen ,radix’ = ,Wurzel‘) ist oftmals wenig einheitlich definiert
und nicht auf jeden Kontext Gibertragbar (Neumann 2017, 42/43), sodass eine verbindliche Definition
von Radikalisierung aufgrund der Weite und der Umstrittenheit des Begriffes kaum maoglich ist. Nach
Abay Gaspar et al. (2018) sollte eine Definition von Radikalisierung méglichst weit gefasst werden, um
alle moglichen Auspragungen etwa in politischer, religioser und weltanschaulicher Hinsicht
miteinbinden zu kénnen. Sie definieren Radikalisierung daher als ,zunehmende Infragestellung der
Legitimation einer normativen Ordnung und/oder die zunehmende Bereitschaft, die institutionellen
Strukturen dieser Ordnung zu bekdampfen” (Abay Gaspar et al. 2018, 5). Sie unterscheiden zudem
zwischen gewaltfreier Radikalisierung, gewalttatiger oder -legitimierender Radikalisierung sowie
Intensivierung von Gewalt in der Radikalisierung. Biene und Junk (2017, 120) postulieren, dass zudem
der Prozesscharakter im Phianomenbereich der Radikalisierung betont werden misse. Auch wenn
somit Radikalisierung ein nicht einheitlich zu fassender, vielschichtiger und sehr individueller Prozess
ist, zeigen sich dennoch phdnomen- und individueniibergreifend haufig Faktoren, die eine
Radikalisierung beglinstigen kénnen. Dabei sind politische und gesellschaftliche Aspekte sowie aktuell
relevante soziale und politische Themen und auch historische und gesamtgesellschaftliche Bereiche
systemisch zu berlcksichtigen (Beelmann et al. 2018, 96/97; Zimmer et al., 2022; Schramm et al. 2023).

Zu diesen Faktoren gehoren Herausforderungen bei der Bewaltigung von Entwicklungsanforderungen,
wobei eine Radikalisierung als funktionale Bewaltigungsstrategie fiir juveline Krisen betrachtet werden
kann (Frank und Scholz 2023). Das soziale Umfeld kann sich ebenfalls auf eine Radikalisierung
auswirken, etwa durch das Erleben eines Gemeinschaftsgefiihls sowie eines starken Zusammenhalts
in radikalen und extremistischen Gruppierungen, das ein sogenanntes Wir-Geflihl erzeugt (Dantschke
2017; Toprak und Weitzel 2017). Auch bereits bestehende Kontakte zu Freund:innen und
Familienangehorigen, die radikale oder extremistische Einstellungen vertreten sowie entsprechende
radikale Akteur:innen im Internet, insbesondere (ber Soziale Medien, kdnnen einflussreich sein (Meier
et al. 2020, 506ff; von Lautz et al. 2023a; Stein et al. 2024). Weitere relevante Faktoren sind
gesellschaftliche und politische Marginalisierung sowie erlebte oder als solche wahrgenommene
individuelle und kollektive Diskriminierung und Ausgrenzung. Insbesondere antimuslimischer
Rassismus und Islamfeindlichkeit kénnen dazu beitragen, Individuen in ihrer Position zu bestarken und
radikalisierend zu wirken (Akkus et al. 2020; Aslan et al. 2018; El-Mafaalani et al. 2016, 233).
Gesellschaftspolitisch und im (fach-)offentlichen Diskurs existieren Unsicherheiten, wie sich
vermeintliche Radikalisierungen manifestieren konnten, was u. a. im Kontext der Anlauf- und
Dokumentationsstelle konfrontative Religionsbekundung (DEVI 2021; Nordbruch 2022) und Berichten
iber medial als ,Scharia-Polizeien” bezeichnete Schiler:innen, die — so der Vorwurf — andere
Schiiler:innen bezlglich ihrer religiésen Praxis unter Druck setzen, diskutiert wurde.

ZepRa — Zeitschrift fiir praxisorientierte (De-)Radikalisierungsforschung 4 %



Stein et al. — Religios begriindete Herausforderungen und islambezogene Konflikte in der Schule

2.2 Forschungsstand zu religios begrindeten schulischen Herausforderungen und
Konflikten

Insgesamt ist der Forschungsstand zu religiosen Herausforderungen, religios begriindeten Konflikten
und der Wahrnehmung von (vermeintlich) religioser Radikalisierung im Schulkontext durch Lehrkrafte
und padagogisches Personal, wie etwa Schulsozialarbeiter:innen oder Schulpsycholog:innen, noch
relativ schmal, auch wenn das Thema gesellschaftspolitisch stark in den medialen Fokus gertickt ist.
Zum einen liegen mit den Studien Jugendliche Perspektiven auf Politik, Religion und Gemeinschaft
(JuPe) und dem Niedersachsensurvey des Kriminologischen Forschungsinstituts Niedersachsen (KFN)
auf Selbstauskunft beruhende Studien vor, die Aussagen zum Islamismuspotenzial von Jugendlichen
machen konnen. In der nichtreprasentativen Stichprobe des Niedersachsensurveys von n=308
jugendlichen muslimischen Schiiler:innen in Niedersachsen stimmten auf einer Viererskala etwa zwei
Drittel der Aussage zu, dass die Gesetze des Koran wichtiger seien als die des deutschen Staates; etwa
ein Drittel wiirde einen religiosen Fihrer der Demokratie vorziehen und etwa die Halfte sieht einen
islamischen Gottesstaat als die beste Staatsform (DreiBigacker et al. 2023, 160). In Bezug auf einen
gewaltbereiten Islamismus sehen 18,1 % Gewalt als legitimes Mittel zur Verbreitung des Islam, 21,2 %
aufgrund der Bedrohung des Islam durch die westliche Welt und 35,3 % haben Verstandnis fir Gewalt
gegen Menschen, die Allah oder den Propheten Mohammed beleidigen (DreiRigacker et al. 2023, 160).
In der JuPe-Studie gaben 5,6 % der befragten Jugendlichen an, bereits mit einer Person gesprochen zu
haben, die fiir extremistisch-islamistische Gruppierungen warb; 1,5 % der befragten muslimischen
Jugendlichen weisen laut der Studie islamistische Einstellungen auf (Goede et. al. 2019, 52/53).
Darliber hinaus berichteten 9,9 % der befragten muslimischen Jugendlichen, bereits eine religios
begriindete negative Handlung gegeniiber Nichtmuslim:innen ausgefiihrt zu haben (Goede et. al.
2019, 51).

Zum Thema der subjektiven Wahrnehmung und des Umgangs von Lehrkriaften und
Schulsozialarbeiter:innen mit religidsen Herausforderungen, Konflikten und Radikalisierungen liegen
zwei Studien vor. Eine Erhebung in der Stadt Koln, bei der alle Schulen im Stadtgebiet angeschrieben
und um ihre Einschatzung gebeten wurden (n=168) (von Lautz et al. 2022; von Lautz et al. 2023b,
Bosing et al. 2023a), sowie eine deutschlandweite Befragung von Lehrkrdften und anderem
padagogischem Schulpersonal (n=694) (Kart et al. 2025). Ebenso existieren bisher nur vereinzelt
Studien und systematisierende Erhebungen, wie Studierende schon im Rahmen ihres
Lehramtsstudiums oder aber konkret des Studiums der Islamischen Theologie mit und ohne
Lehramtsoption darauf vorbereitet werden, demokratische sowie interreligiose und -kulturelle
Kompetenzen zu starken und praventiv gegen inter- und intrareligiése Konflikte und Radikalismen
vorzugehen. Hierzu liegen etwa Dokumentenanalysen der Studienverlaufsplane und
Modulverzeichnisse der Bachelor- und Masterstudiengdnge an den Zentren und Instituten fir
Islamische Theologie in Deutschland von Stein und Zimmer vor (2022a; 2023a).

In der Kélner Studie (von Lautz et al. 2022, 2023b; Bosing et al. 2023a) wurden alle allgemein- und
berufsbildenden Schulen im Stadtgebiet um Teilnahme gebeten. Ziel war es, zu erfassen, welche
religiosen Konflikte, Herausforderungen und Radikalisierungstendenzen von Lehrkraften und
padagogischem Personal wahrgenommen werden und welche Bedarfe an Weiterbildung bestehen.
Die Ergebnisse zeigten, dass 40,6 % der Befragten religids begriindete Konflikte zwischen Schiler:innen
wahrnehmen, 44,4 % Herausforderungen bezlglich religioser Praktiken sehen und 31,3 % mit radikal-
islamistischen Aussagen und Einstellungen im Schulkontext konfrontiert wurden. Die AuRerungen und
Einstellungen bezogen sich dabei auf Ablehnungen von Nicht-Muslim:innen, Antisemitismus,
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Sexismus, Ablehnung von LGBTQIA* und auf eine positive Haltung gegenilber extremistischen
Gruppen und Attentaten. Obwohl die ersten beiden Dimensionen nach den religios begriindeten
Konflikten sowie den religios begriindeten Herausforderungen — wie auch bei der jetzt vorliegenden
qualitativen Studie — offen erfragt wurden, wurden von den Befragten nahezu ausschlieRlich als
religios begriindete Konflikte, Herausforderungen und Verhaltensweisen geschildert, die mit dem
Islam bzw. muslimischen Schiler:innen in Zusammenhang stehen. Hierbei zeigten sich in den offenen
Antwortmoglichkeiten teilweise auch deutliche Othering-Tendenzen und Stigmatisierungen
muslimischer Schiiler:innen. Nur ein Teil der Befragten flihlte sich sicher im Umgang mit diesen
Konflikten, Herausforderungen oder Radikalisierungstendenzen; etwa die Halfte winschte sich
Fortbildungen, insbesondere zu den Themen Radikalisierung, theoretisches und geschichtliches
Wissen zum Islam sowie praktisches Wissen zum Umgang mit religioser Vielfalt.

Kart et al. (2025) erweiterten diese Vorstudie in der Stadt Koln auf ganz Deutschland, um die
Wahrnehmungen von Pddagog:innen bezlglich religioser Vielfalt, religids bedingten
Herausforderungen, religiosen Konflikten und islamistischen Aussagen und Einstellungen umfassender
zu erfassen. Auch wenn die Daten nicht reprasentativ sind zeigen sie, dass 34,1 % der Befragten religios
begriindete Konflikte in der Schule wahrnehmen, 36,6 % Herausforderungen bezlglich religioser
Praktiken feststellen und 26,1 % Erfahrungen mit islamistischen Einstellungen oder Aussagen gemacht
haben. Besonders Schulsozialarbeiter:innen, Schulpsycholog:innen und Respekt-Coaches berichteten
haufiger Giber entsprechende Herausforderungen als Lehrkrafte, was vermutlich auf ihre Rolle als
Ansprechpartner:innen bei Konflikten zurickzufihren ist. Muslimische Befragte gaben signifikant
haufiger an, religiose Konflikte oder Herausforderungen zu erleben, und etwa 45 % der muslimischen
Befragten berichteten von Erfahrungen mit islamistischen Einstellungen oder Verhaltensweisen von
Schiler:innen. Dies deutet darauf hin, dass muslimisch gepragte Personen starker fir diese Themen
sensibilisiert sind und diese erkennen oder haufiger als Vermittler:innen bei inter- und intrareligiésen
Konflikten und Herausforderungen herangezogen werden. Ahnlich wie in der Befragung in der Stadt
K6In wurden bei den offenen Antwortmoglichkeiten, bei denen konkrete Beispiele geschildert werden
konnten, zumeist nur sehr grobe Schilderungen oder pauschalisierende Aussagen getroffen, sodass die
beiden eher quantitativ ausgelegten Befragungen den Bedarf an vertiefenden qualitativen Analysen
aufzeigen.

Stein et al. (2023) sowie Stein und Zimmer (2024) beschéftigten sich im Rahmen des Projekts UWIT
(,,Ursachen und Wirkungen des radikalen Islam aus Sicht (angehender) islamischer Theolog:innen“) im
Rahmen einer Untersuchung an den universitdren Standorten der Studiengdnge der Islamischen
Theologie mit Mdglichkeiten der Prdvention von Radikalisierung und interreligiésen Konflikten durch
den islamischen Religionsunterricht sowie mit der Frage, wie die angehenden islamischen
Religionslehrkrafte und islamischen Theolog:innen auf diese mogliche Aufgabe oder Herausforderung
vorbereitet werden, da angenommen wird, dass es — wie die obigen vorgestellten Studien illustrieren
— primér diese muslimischen Lehrkrafte sind, die hiermit in erster Linie konfrontiert werden. In dieser
Studie wurden insgesamt 26 Dozierende an den Standorten der Islamischen Theologie an insgesamt
elf Universitaten qualitativ vertiefend mit Hilfe von Interviews befragt, inwieweit Radikalisierung und
deren Pravention im Lehrplan beriicksichtigt werden und welche Modglichkeiten der islamische
Religionsunterricht und die Schule allgemein zur Pravention bieten. Die Datenerhebung erfolgte durch
qualitative Expert:inneninterviews, die leitfadengestiitzt und offen gestaltet waren und die nach
Mayring inhaltsanalytisch ausgewertet wurden. Insgesamt wurde die Rolle des Religionsunterrichts
und der Schule hoch eingeschatzt, auch wenn stets betont wurde, dass hier mit anderen
Sozialisationsinstanzen, wie etwa den Eltern, Vereinen, Moscheegemeinden, der Peergroup, den
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Medien und digitalen Kommunikationskandlen sowie auBerschulischen Jugendeinrichtungen
kooperiert werden miusse.

Zudem wurden diese 26 Dozierenden gebeten, zu beschreiben, wie die Themen der mdglichen
religiosen Herausforderungen, Konflikte und Radikalisierung im Rahmen des Studiums mit den
angehenden Lehrkraften und Theolog:innen aufgegriffen werden bzw. welche Kompetenzen zur
Pravention sie in fachlicher, methodischer und sozial-personaler Hinsicht im Studium aufbauen (Stein
und Zimmer 2023b, 109). Festzustellen ist, dass die Themen Radikalisierung und Pravention eher
indirekt in die Lehrinhalte eingebunden werden, etwa indem angehenden Lehrkraften vertiefende
Reflexionskompetenzen vermittelt werden und allgemein ein aufgeklarter und mit den
Menschenrechten kompatibler Islam gelehrt wird (Stein und Zimmer 2023b, 113/114).

Stein und Zimmer (2022a; 2023a) untersuchten in Dokumentenanalysen wie ,angehende
Theolog:innen an den Zentren und Instituten sowie Fachbereichen bzw. Departments oder
Abteilungen fir Islamische Theologie bzw. Islamisch-religiose Studien in Deutschland auf diese
praventive Rolle vorbereitet werden, welche der islamische Religionsunterricht in der Immunisierung
gegen einen radikalen Islam spielt bzw. spielen soll“ (Stein und Zimmer 2022a, 36). Dabei wurde
erfasst, welche Kompetenzen vermittelt werden sollen oder in den Modulbeschreibungen und
Studienpldanen anvisiert sind, die ebenfalls dabei helfen, spater bei den Schiiler:innen ein kritisches
Bewusstsein und fachliche, methodische, soziale sowie selbstreflexive Kompetenzen aufzubauen. ,,In
den Modulen werden gemaR der Modulbeschreibungen bzw. in der Modulstruktur Kompetenzen als
Ziele der Veranstaltungen des Studiums beschrieben, die grundlegend fiir eine Befassung mit
gesellschaftspolitischen Herausforderungen sind. Starker als in den Bachelorstudiengdangen werden in
den Masterstudiengdngen hierbei der Transfer und die eigene Urteilsbildung betont und
Gestaltungskompetenzen aufgebaut” (Stein und Zimmer 20233, 2).

3. Forschungsdesiderat und Forschungsfragen

Relevanz des Forschungsanliegens: Wie dargelegt stellen religios begriindete Herausforderungen und
Konflikte sowie islamistische oder allgemein extremistische Einstellungen ein gesamtgesellschaftliches
Problem dar (Kaddor 2019, 94/95). Da auch Schule einen sozialen Raum darstellt (Herzog 2009) und in
diesem wie in einem gesellschaftlichen Brennglas ein besonders hohes Mal an ethnischer, religios-
kultureller und weltanschaulicher Pluralitdit aufweist und verschiedene gesellschaftliche
Gruppierungen aufeinandertreffen (Miller 2012, 40), erscheint es notwendig, in den Blick zu nehmen,
wie sich religiés begriindete Herausforderungen und Konflikte im Schulkontext darstellen und wie
diesen positiv begegnet und im besten Fall praventiv entgegengewirkt werden kann (von Lautz et al.
2022; von Lautz et al. 2023b; Bosing et al. 2023a; Kart et al. 2025; Stein und Zimmer 2024). Schule wird
in der Pravention von Radikalisierung und Extremismus aufgrund ihres Bildungs- und
Erziehungsauftrags sowie des zunehmenden Anteils der in ihr verbrachten Zeit eine erhebliche Rolle
in der Pravention und in Bezug auf das Losen von religios bedingten Herausforderungen und Konflikten
zugeschrieben (Behr et al. 2021; Stein und Zimmer 2024). Der Umgang und die Beschaftigung mit
religioser Pluralitdt sind hierbei zusatzlich zentrale Aspekte des Lehrer:innenhandelns (Avci-Werning
2004, 13/14), da Uberwiegend das padagogische Personal respektive die Lehrkrafte, aber auch in
besonderem MaRe Schulsozialarbeiter:innen und Schulpsycholog:innen in der Schule damit
konfrontiert sind. Es erscheint daher gesellschaftspolitisch wie wissenschaftlich von hohem Interesse
zu erfassen, wie das padagogische Personal religios bedingte Herausforderungen und Konflikte
wahrnimmt und wie es damit umgeht. Es gilt zu erkennen, an welchen Stellen angesetzt werden kann
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und misste, um konfliktbehaftete Situationen zu mindern, einen gelingenden Umgang zu finden und
(angehende) Lehrkrafte und  Erziehungswissenschaftler:innen, Sozialpddagog:innen und
Psycholog:innen auf solche Situationen vorzubereiten bzw. dahingehend auszubilden (Stein und
Zimmer 2023b).

Forschungsdesiderat: Bisher wurden diese driangenden Fragen nur in Form quantitativer
Untersuchungen in den Studien durch von Lautz et al. (2022), Bésing et al. (2023a) und Kart et al. (2025)
aufgegriffen, die eine teilstandardisierte Bedarfsanalyse durchfiihrten. Zudem wurden Dozierende an
Universitdten gefragt, welche Inhalte gelehrt werden missten, um Lehrkrafte entsprechend
auszubilden (Stein und Zimmer 2023b; Stein und Zimmer 2024). Eine vertiefende qualitative
Interviewstudie mit Lehrkraften bzw. allgemein padagogischem Schulpersonal lber den Bereich der
Erfahrungen und des Umgangs mit religits begriindeten Konflikten erfolgte bisher nicht. Genau eine
solche Untersuchung ist jedoch von hoher gesellschaftspolitischer und wissenschaftlicher
Dringlichkeit, um genauer abschdtzen zu koénnen, was als herausfordernd und konflikthaft bzw.
radikalisiert wahrgenommen wird, wie dem begegnet wird und welche Unterstitzungs- und
Ausbildungsbedarfe bestehen.

4. Methodisches Vorgehen
4.1 Stichprobendesign

Kriterien fiir die Aufnahme in die Stichprobe: Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden
qualitative Interviews mit Lehrkrdften und anderen Pddagog:innen durchgefiihrt, die bereits
Erfahrungen mit religiés bedingten Herausforderungen, Konflikten oder islamistischer Radikalisierung
im Schulalltag gemacht haben. Die entscheidende Anforderung an das Sampling war, dass die
Teilnehmenden aus ihrer subjektiven Sicht bereits solche Erfahrungen gesammelt hatten, die auch zu
einem konkreten Beratungsbedarf gefiihrt hatten. Unerheblich war dabei, ob diese
Beratungserfahrung lediglich in der kollegialen Beratung innerhalb der Schule oder durch eine
Fachberatungsstelle im Bereich der islamistischen Radikalisierung stattfand.

Um diese Anforderungen zu erfiillen, wurden zunachst verschiedene Beratungsstellen flr religios
begriindete Konflikte und Radikalisierung kontaktiert. Diese wurden gebeten, ein Anschreiben zur
Mithilfe bei der Interviewstudie sowie die datenschutzrechtlichen Erkldrungen an potenzielle
Teilnehmende weiterzuleiten. Dadurch konnten neun Lehrkrdfte aus Norddeutschland gewonnen
werden, von denen nur eine Lehrkraft dezidiert die Hilfe der Beratungsstelle in Anspruch genommen
hatte. Darliber hinaus wurden durch proaktives Anschreiben von Schulen in Niedersachsen, Bremen,
Nordrhein-Westfalen und  Baden-Wirttemberg weitere 14  Lehrkrafte und sieben
Schulsozialarbeiter:innen fiir die Befragung gewonnen, die ebenfalls die beiden Aufnahmekriterien
erfillten: Arbeitstatigkeit als Lehrkraft bzw. pddagogische:r Mitarbeiter:in an einer Schule sowie
Erfahrungen und Beratungsbedarfe im Kontext religioser Herausforderungen, Konflikte und
Radikalismen. Insgesamt konnten so 30 Lehrkrafte bzw. padagogische Mitarbeitende interviewt
werden. Das Sample wird jedoch fortlaufend erweitert, und es werden weitere Interviews gefiihrt. Im
vorliegenden Beitrag werden die Ergebnisse auf Basis der ersten 30 Interviews prasentiert.

Stichprobenbeschreibung: Zwischen Oktober 2023 und Januar 2024 wurden 23 Lehrkrafte und sieben
Schulsozialarbeiter:innen (n=30) verschiedener Schulen befragt. Die befragten Personen unterrichten
an allen Schulformen (Grundschule, Gymnasium, Haupt-, Real- und Oberschule sowie berufsbildende
Schulen und Forderschulen) und lehren dort ebenfalls unterschiedliche Facher. Die untersuchte
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Gruppe weist zudem unterschiedliche Berufserfahrungen und eine sehr divergierende Altersstruktur
von 27 bis 64 Jahren auf; sie verflgt Uber sehr heterogene Erfahrungen mit Fortbildungen zu den
Themengebieten religiose Konflikte und islamistische Radikalisierung, woraus insgesamt eine
abweichende Vorbildung sowie unterschiedliche Erfahrungen in diesem Bereich resultieren. Aufgrund
der datenschutzrechtlichen Zusicherung, dass keinerlei Riickschliisse auf die Person oder die Schule
moglich seien, werden in Bezug auf das Sample keinerlei weitere Angaben zum Geschlecht sowie zu
den Jahren an Berufserfahrung oder nahere regionale Angaben gemacht; Interviewpassagen werden
nur jeweils nach Lehrkraft (L) und Schulsozialarbeiter:in (S) ausgewiesen. Insgesamt war der Anteil an
Lehrkraften mit Migrationshintergrund, etwa aus der Tirkei, sowie mit muslimischer
Glaubenszugehorigkeit jedoch Gberproportional vertreten, was die bereits von Kart et al. (2025) und
von Bdsing et al. (2023a) gestiitzte These untermauert, dass Personen muslimischen Glaubens im
padagogischen Personal von Schulen eher fir interreligiose Herausforderungen, Konflikte und fir
mogliche oder vermeintliche Radikalisierungen von Schiiler:innen sensibilisiert sind oder aber
moglicherweise eher als Vertrauens- oder Ansprechpersonen in diesen Fallen hinzugezogen werden.

Aufgrund der geringen Anzahl der befragten Personen sowie der mangelnden Reprasentativitat ist
keine Ubertragung auf die Personengruppe der Lehrkrifte in Deutschland insgesamt méglich.

4.2 Datenerhebungs- und Auswertungsmethoden

Die Datenerhebung und -auswertung fand nach den Paradigmen der qualitativen Sozialforschung mit
Hilfe leitfadengestiitzter, offener Interviews mit narrativen Anteilen und mit Hilfe der qualitativ-
strukturierenden Inhaltsanalyse statt (Mayring 2015; Mayring und Fenzl 2022).

Datenerhebung: Die Daten wurden mittels eines halbstandardisierten Leitfadeninterviews mit
narrativen Anteilen erhoben. Der verwendete Leitfaden kombiniert vorstrukturierte Fragen mit
offenen Erzdhlaufforderungen, beispielsweise durch die Bitte, Beispiele fiir erlebte interreligitse
Konflikte oder wahrgenommene islamistische Einstellungen bei Schiiler:innen frei zu schildern. Die
grundlegenden Fragen sowie mogliche Rickfragen sind vollstindig ausformuliert und kénnen
innerhalb des jeweiligen Themenblocks flexibel eingesetzt werden. Sie stehen dabei in Abhangigkeit
von den Erzdhlungen der befragten Person (Helfferich 2014, 565) und kénnen bei Bedarf durch Ad-
hoc-Fragen (Kruse 2015, 213/214) und offene Erzdhlaufforderungen erganzt werden.

Der Interviewleitfaden wurde nach einer umfangreichen Literaturrecherche erarbeitet und umfasst
inhaltlich primar drei Bereiche, die in zentrale Themenblocke eingeteilt sind. Die erste
Schwerpunktphase befasste sich mit allgemeinen Informationen (iber die befragten Personen bzw. die
Schulen. Hier wurden Daten bspw. Uber Schulform, Klasse, Facher und Berufswahl erfasst, um
personliche und schulische Hintergriinde einbeziehen zu konnen. Im Anschluss daran folgte die zweite
Schwerpunktphase, in der die Fragen auf die Erfahrungen der Befragten mit religios begriindeten
Konflikten und als islamistisch wahrgenommenen AuRerungen und Verhaltensweisen abzielten.
Zudem wurden die schulischen Reaktionen sowie die Zusammenarbeit mit internen Strukturen und
Personen sowie externen (Beratungs-)Stellen thematisiert. Hier lag der Fokus explizit auf den
personlichen Erfahrungen der Lehrkrdafte und deren subjektive Sichtweisen. Die dritte
Schwerpunktphase bildete den inhaltlichen Abschluss, in der Fragen zu Wiinschen und Anregungen
gestellt wurden. Dabei standen Wiinsche hinsichtlich des Umgangs mit religiosen Konflikten,
Herausforderungen und Radikalisierungen, die Notwendigkeit von Fort- und Weiterbildung sowie
Winsche in Bezug auf externe (Beratungs-)Stellen im Fokus. Des Weiteren wurde untersucht,
inwieweit die Befragten einen Bedarf bzw. eine Notwendigkeit sehen, die Aspekte der religiosen
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Herausforderungen, der Konflikte und der Radikalisierung in der Lehramtsausbildung zu thematisieren
bzw. Gestaltungskompetenzen in diesen Bereichen aufzubauen.

Die Datenerhebung fand von September 2023 bis Januar 2024 statt. Aufgrund der groRen
Entfernungen wurden einige Interviews telefonisch oder per Videokonferenz gefiihrt, andere im
personlichen Gesprach. Vor der Untersuchung wurden die Teilnehmenden mittels eines
Informationsschreibens liber das Forschungsvorhaben und datenschutzrechtliche Aspekte aufgeklart;
eine schriftliche Einverstandniserklarung wurde eingeholt. Die Dauer der Interviews hing von den
Ausfiihrungen der Befragten ab und betrug zwischen 30 und 90 Minuten. Jedes Interview wurde
vollstandig mit einem Diktiergerat aufgezeichnet und nach Kuckartz (2014, 44) transkribiert.

Datenauswertung: Die Auswertung der Daten erfolgte anhand der qualitativen Inhaltsanalyse im Sinne
der inhaltlichen Strukturierung nach Mayring (2015). Diese Methode ermdglicht es,
Kommunikationssituationen zu analysieren und dabei theoriegeleitet und strukturiert vorzugehen. Es
wurde sowohl deduktiv als auch induktiv ein Kategoriensystem entwickelt; die Kategorien wurden
definitorisch gefasst und jeweils mit einem Ankerbeispiel, einem typischen Zitat der Kategorie,
illustriert. Zudem wurden Kodierregeln erstellt und in einem Kodierleitfaden festgehalten, die
festlegen, welche Textstellen kodiert werden (Mayring und Fenzl 2022).

Da in den Interviews die Abgrenzung zwischen religios gelesenen Konflikten, Herausforderungen und
islamistischer Radikalisierung haufig nicht klar zu konturieren ist und oftmals schwer separierbar war,
ob es sich um eine strukturelle Herausforderung, einen zwischenmenschlichen Konflikt oder eine
individuelle Radikalisierung handelt, wurden alle diese Aspekte zusammengefasst. Auch gingen die
Kategorien oftmals ineinander (ber, etwa wenn strukturelle Herausforderungen oder
Benachteiligungen oder aber auch extremistische Aussagen zu religiosen Konflikten fiihren.

5. Ergebnisdarstellung und Interpretation

5.1. Religiose Konflikte, Herausforderungen und (vermeintliche) islamistische
Radikalisierung im Schulkontext

Religiose Konflikte und Herausforderungen in Bezug auf strukturelle Bedingungen

Alle befragten Personen haben Aussagen zu Wahrnehmungen religiés begriindeter
Herausforderungen getatigt. Dabei wurden verschiedene inhaltliche Konfliktpunkte im Bereich des
religios bedingten Fastens, religioser Bekleidungsvorschriften, der Gebetszeiten und religiéser
Feiertage deutlich, die starke Ahnlichkeiten zu den Ergebnissen der Untersuchungen durch von Lautz
et al. (2022), Bésing et al. (2023a) und Kart et al. (2025) aufweisen.

Insbesondere Lehrkrafte aus dem Bereich der Grund- und Férderschule problematisieren, dass
Schiler:innen wahrend des Fastens im Ramadan weniger leistungsfahig seien. Dabei entstehen auch
Konflikte mit Eltern, die nach Ansicht der Lehrkrafte teilweise zu stark darauf bestehen wiirden, dass
ihre Kinder das religiose Fasten einhalten. Die Grenzen zwischen den Herausforderungen des Fastens
und den Konflikten unter Schiler:innen sind oft flieRend. Dies zeigt sich beispielsweise, wenn
intensiver praktizierende Schiiler:innen Druck auf nicht fastende Mitschiler:innen ausiiben oder wenn
fastende Schiiler:innen Diskriminierungen erfahren.

Auch im Bereich der Ausilibung von Gebeten und religiésen Festen und Feiertagen identifizieren die
Befragten Konfliktpotenziale. Diese beziehen sich u. a. darauf, dass muslimische Schiler:innen
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teilweise vehement die Beriicksichtigung von Gebetszeiten und die Nutzung von Gebetsrdumen
wahrend des Unterrichts einforderten. Konflikte entstehen dabei oft aus dem Unverstandnis tiber die
Nichtumsetzung dieser Forderungen. Exemplarisch steht dafiir die Schilderung eines Konfliktes
zwischen muslimischen Schiler:innen, Lehrkraften und der Schulleitung, der auftrat, als muslimische
Schiiler:innen die Waschbecken in den Toilettenrdumen fiir die (rituell vorgeschriebene) FuBwaschung
nutzten. Aufgrund von Unfallgefahren wurde eine entsprechende Praxis von Seiten der Schule
untersagt; alternative Waschmoglichkeiten waren jedoch nicht vorhanden, was zu Unzufriedenheit
unter den betroffenen Schiiler:innen fiihrte. Auch beziiglich religioser Feste benennen die Befragten
Konfliktpotenziale. Sie kritisieren die teilweise stark christlich gepragte Schulstruktur, die keinen Raum
fiir Feiertage anderer Religionen bote. Haufig bestehe keine Moglichkeit, flexible schulfreie Tage an
hohen muslimischen Feiertagen zu beantragen. Ein weiterer Konfliktpunkt betrifft insbesondere den
Wunsch nach religioser verhiillender Bekleidung im Sport- und Schwimmunterricht, wobei hier auch
praktische Probleme genannt werden. Laut den Padagog:innen ware die Teilnahme am Sportunterricht
auch mit einem enger sitzenden Kopftuch moglich, solange dadurch kein Sicherheitsrisiko etwa durch
eingearbeitete Nadeln bestilinde.

Insgesamt gesehen werden von den Befragten haufig als unflexibel und starr wahrgenommene
schulische Strukturen und Erwartungen kritisiert, durch die Anpassungsdruck auf muslimische oder
muslimisch gelesene Schiiler:innen ausgelibt wiirde, was einen inklusiven Umgang erschwere.

Religiés bedingte Konflikte und Herausforderungen innerhalb der Schiiler:innenschaft

Die Befragten schildern zudem als religidos konnotierte oder in Bezug auf verschiedene religitse
Praktiken wahrgenommene Konflikte zwischen Schiiler:innen. Dabei zeigt sich gerade auch hier religios
begriindete Verschleierung als zentrales Konfliktfeld. So schildert eine Lehrerin sexistische
Abwertungen muslimischer Jungen gegeniiber muslimischen Madchen, die sich nicht verschleiern.
Diesbezlglich fielen 6fters ,,solche Aussagen wie ,Du bist keine ehrbare Frau, wenn du ohne Kopftuch
rumrennst!’ oder ,Du verkaufst dich den Deutschen!’ (L16), wodurch intersektional verschrankte
Diskriminierung von Frauen und von vermeintlich nicht ausreichend praktizierenden Muslim:innen
deutlich werden. Das Konfliktfeld eréffnet sich dariiber hinaus auch in anderen Schilderungen. So
werden etwa Ubergriffige Kommentare sowohl von Mitschiler:innen als auch Lehrkraften kritisiert, die
auf die Verschleierung einer Schiilerin hin ihr gegenliber kommentierten, dass man ,ihre schonen
Haare nicht mehr sehen wiirde” (L15). Die Befragte flihrt weiter aus:

,Und diese verschleierte Schiilerin hat mir dann auch berichtet, dass tatsdchlich ungefdhr ein
halbes Jahr nachdem sie sich verschleiert hat, ihr ein Mitschiiler das Kopftuch runtergerissen
hat [...] und diesem Mitschiiler das unglaublich unangenehm war, weil er dachte, das Kopftuch
ldsst sich einfach so runterziehen, hat also nicht verstanden, dass das mit Haarspangen
befestigt ist und [...] dass es einfach wehtut, wenn es einem abgezogen wird.“ (L15).

Die Sequenz verdeutlicht mehrere Konfliktebenen libergriffigen Verhaltens sowohl in Bezug auf die
korperliche Integritat als auch die religiose Praxis. Hervorzuheben ist, dass seitens der befragten
Lehrkraft der Konflikt jedoch weitgehend dahingehend diskutiert wird, dass es der Schiilerin
Schmerzen bereitet hat, wahrend die Verletzung der religiosen Integritdt durch das Herunterziehen
des Kopftuchs nicht thematisiert wird.

Sexistische Diskriminierung wird auch in anderen Fallen geschildert. So etwa, wenn das Tragen eines
Kopftuches von einer Schiilerin sexistisch mit der Schlechtigkeit der Frau begriindet wird; auch
sprachen sich laut Aussage einer Lehrkraft im Philosophieunterricht als muslimisch gelesene Schiiler
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dafiir aus, gemal der Scharia ,eine Frau zu steinigen, die die Ehe gebrochen hat” (L18), wobei sich
andere dann als Mitlaufer anschlossen, was in der Gruppe fiir starke Diskussionen und Konflikte sorgte.
Einige Lehrkrafte berichten auch von sexistischen Bevormundungen weiblicher Schilerinnen durch
mannliche Verwandte in der Klasse. Hierbei wird von den Lehrkraften selbst betont, dass es sich hier
nicht unbedingt um Sexismus im Kontext des Islam handeln miisse, sondern auch eine kulturelle
Sozialisation eine vermutete Rolle spiele:

»Manchmal sind das ja so abstruse Sachen wie, dass der Cousin jetzt aufpassen will auf die
Cousine und ihr irgendwelche Vorschriften macht [...]. Und die Cousine, also das Mddchen dann
in dem Fall sagt so ,Ja, [...] ich will mich melden!’ oder ,Ich will mit dem Jungen zusammensitzen
und mit dem besprechen und in einer Gruppe sein.” [...] Also wenn sich da jemand einmischt,
[...] das sind dann im Wesentlichen andere tiirkische oder muslimische Mddchen, die sich
einmischen und dann im Regelfall die Position des Mddchens einnehmen und die verteidigen.”
(L19).

Ein ahnlicher Konflikt wird in Bezug auf die Arbeitsteilung berichtet, die ebenfalls oftmals als sexistisch
angesehen wird und in der Schilderung der Lehrkraft insbesondere bei tiirkeistammigen Schiiler:innen
beobachtbar ist: , also ein typisches Beispiel im Technikunterricht. Wenn ich da ein tiirkisches Mddchen
habe und es geht ans Aufréiumen, dann sind die sofort dabei [...], die Jungs stehen da. Und wenn ich
denen dann sage ,Komm, Junge! Los, fangen wir an aufzuréumen!’,Wieso? Die Méddchen machen das
doch!” Das ist so ein typischer Spruch.” (L19). Die Schilderungen verdeutlichen einerseits, dass
insbesondere muslimische Madchen in der Schule durch intersektionale Diskriminierung betroffen
sind, da sie sowohl religidser als auch sexistischer Diskriminierung ausgesetzt werden. Diese doppelte
Benachteiligung manifestiert sich nicht nur durch sexistische Stereotype und Bevormundungen durch
mannliche Mitschiiler oder Verwandte, sondern auch durch als vermeintlich kulturell und religios
wahrgenommene Erwartungen, die ihre Freiheiten einschranken. Andererseits fiihrt Gleichsetzung
von ,tlirkisch” mit ,muslimisch” zu einer problematischen Homogenisierung und Stereotypisierung,
die sich in dieser und ahnlichen Formen in mehreren Interviews zeigen. Zudem impliziert dies
Tendenzen des Otherings, bei dem tlrkische und/oder muslimische Identitdten als fremd und
patriarchal dargestellt werden, kontrastierend zu vermeintlich westlich-liberalen Werten. Obwohl
weibliche Solidaritdt im Zitat betont wird, bleibt problematisch, dass auch diese Dynamik auf einer
vereinfachten Vorstellung kultureller Identitat basiert.

Intrareligiose Konflikte werden dartiber hinaus innerhalb der als muslimisch wahrgenommenen
Schiiler:innenschaft beschrieben, insbesondere wenn starker Druck zur religiosen Praxis, teils mit Hilfe
AulRenstehender, ausgelibt wird. So wird etwa in drei Interviews die Wahrnehmung geschildert, dass
teils auch Moscheen in den Konflikten relevant seien; einige Lehrkrafte berichteten etwa lber interne
Kontrollsysteme, bei denen durch Schiiler:innen beobachtet und Uberwacht wurde, ob andere
muslimische Schiler:innen fasteten oder den Gebetsraum frequentierten.

Bei den von den Lehrkraften als religios bedingt gelesenen Konflikten treten neben den intra- auch
interreligiose Konflikte auf, wobei sich jedoch nach Aussage der Lehrkradfte haufig politische oder
kulturelle Aspekte mit religiosen Identitaten vermengen wiirden. Ein Beispiel ist etwa der geschilderte
Konflikt zwischen afghanischen, syrischen und ukrainischen Schiiler:innen mit Fluchthintergrund, bei
dem erstere den ukrainischen Mitschiiler:innen vorwarfen, aufgrund ihres Glaubens bevorzugt
behandelt zu werden. Zudem werden starke Vermengungen zwischen religioser Identitat und
tirkischem Nationalismus geschildert. Etwa in Fallen, in denen grofRere Gruppen an Schiiler:innen der
turkischen ultranationalistischen Bewegung der Grauen Woélfe nahestehen und insbesondere
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kurdischstammige andere Schiiler:innen und Lehrkrafte einschiichtern und bedrohen wiirden. Eine
befragte Person konstatiert bzgl. der Grauen Wélfe, dass , die Hdlfte der Schiiler:innenschaft [...] in
solchen vélkischen Bewegungen nahestehenden Organisationen auch engagiert” (L4) sind. Dabei
erlebe sie die Synthese aus ethnischem Nationalismus und teils islamischen bis hin zu islamistischen
Beziigen (siehe hierzu etwa Bozay 2017; Dokumentationsstelle Politischer Islam 2021) als besonders
herausfordernd, da selbst Beratungsstellen mit den Phanomenen kaum Erfahrung hatten.

Einen positiven Bezug auf extremistische Gruppen l3sst sich iber die Ulkiicii-Bewegung bzw. die
Grauen Woélfe hinaus in Bezug auf den ,/S“ und die Hamas verzeichnen. Gezeigte Symboliken, die
darauf hinwiesen, seien bspw. der Wolfsgru® und die drei Halbmonde als Erkennungszeichen der
Ulkiicii-Bewegung bzw. der Grauen Wélfe (L2, L4, L6), aber auch ,,Fahnen oder Flaggen, die sie in ihren
Utensilien, wie zum Beispiel, Rucksdcken dabeihaben. So haben wir festgestellt, dass sie
Terrororganisationen unterstiitzen.” (L4). Auch wurden ,,in WhatsApp Gruppen verschiedene Memes,
Icons, Smileys, was auch immer, rumgeschickt [...], die islamistische Aussagen enthielten” (L15). Zudem
schildern Lehrkrafte, dass sich nach dem Hamas-Angriff auf Israel im Oktober 2023 viele Schiiler:innen
positiv gegentiber der Hamas (bspw. L12, L16, L22) und antisemitisch auRerten —,,, Der Jude nimmt nur
das Geld weg!“ und ,Deutschland solle keine Juden mehr aufnehmen!” und ,Man darf keine Wohnungen

I/II

mehr an Juden vermieten!” (L16) und relativierten oder begriiRten die Totung israelischer Menschen,

Ill

klebten etwa Sticker mit ,Kindermorder Israel” (L23), oder negierten das Existenzrecht Israels (L12).

Hierbei seien die Schiiler:innen gemaR den Befragten auch durch die sozialisatorischen Hintergriinde
ihrer Elternhauser oder durch als radikal wahrgenommene Gruppen oder Angebote beeinflusst; bspw.
bezogen sich Schiiler:innen in ihren gedaulRerten Beflirchtungen, am Tragen des Kopftuchs gehindert zu
werden, auf Aktionen wie ,#NichtohnemeinKopftuch®, in denen islamistische Gruppierungen
falschlicherweise behaupten, dass ein flichendeckendes Kopftuchverbot fiir alle Altersgruppen
geplant sei (Baron 2021). Beziglich einzelner Schiiler:innen werden zudem unmittelbare Kontakte zu
extremistischen Organisationen benannt. Solche (vermeintlichen) Radikalisierungsfélle in Klassen
flhren zu einer groBen Verunsicherung der Lehrkrafte und der Klassengemeinschaft.

Auch andere Konfliktthemen, wie die religios begriindete Ablehnung von Nicht-Muslim:innen, religios
begriindeter Sexismus sowie Homophobie und die Abwertung von LGBTQIA*, treten haufig auf, was
sich auch in den quantitativen Befragungen von Bésing et al. (2023) und Kart et al. (2025) zeigte. Diese
Ablehnungen wiirden laut Aussage der Befragten in Aussagen und Handlungen oftmals indirekt
deutlich, etwa wenn Homosexualitat geleugnet oder als moralisch schlecht bezeichnet wiirde, aber
auch teilweise direkt durch Beschimpfungen und abwertende Aussagen. Studien zeigen, dass solche
menschenfeindlichen Ablehnungshaltungen in der Breite der Bevélkerung (Mokros und Zick 2023)
sowie bei jungen Menschen (Geode et al. 2019) vertreten werden. In der vorliegenden Studie ist
dagegen auffallig, dass diese Haltungen bei als muslimisch wahrgenommenen Schiiler:innen haufig als
religios konnotiert eingeordnet werden, auch wenn keine unmittelbar religiose Begriindung in den
Interviews benannt wird. Dagegen gibt es keine Schilderungen von Schiiler:innen anderer
Religionszugehorigkeit, die aus religiosen Grinden entsprechende Ablehnungshaltungen duern
wirden.

Religios bedingte Konflikte und Herausforderungen zwischen Schiiler:innen und
Lehrkrdften

Neben den Konflikten zwischen Schiiler:innen wird auch die Konfrontation zwischen Schiler:innen und
Lehrkraften als weiteres Konfliktfeld dargestellt. Es werden vereinzelte Drohszenarien gegen
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Lehrkrafte geschildert, die sich aus Konflikten ergeben. So fiihrte etwa das Verbot fiir Schiler:innen,
eine verfassungsrechtlich beobachtete Organisation zu bewerben, oder die Anweisung, dies mit der
Schulleitung abzusprechen, zu Bedrohungen gegeniiber einer kurdisch-alevitischen Lehrkraft (L4).
Zudem werden sexistisch motivierte Ablehnungshaltungen und Anfeindungen gegeniiber Lehrkraften
thematisiert, die teilweise als vermeintlich kulturell bedingt interpretiert werden:

,Im Elternhaus werden ihm bestimmte Verhalten vorgelebt, z. B. dass man Midnner
respektieren soll und Frauen nicht, wo dann halt auch bei der Zuteilung seines Schulassistenten
drauf geachtet werden muss. Bevor wir dort ndmlich einen Mann angestellt hatten, waren dort
zwei Frauen, [...] diese haben es mehr als zwei Monate nicht bei ihm ausgehalten, weil er halt
null auf sie gehért hat.“ (S8).

Hervorzuheben ist auRerdem, dass muslimische Lehrkrafte haufiger an Konflikten beteiligt zu sein
scheinen (vgl. auch Kart et al. 2025). Einerseits werden sie von Kolleg:innen als Expert:innen zur
Beratung und teils unmittelbaren Konfliktlosung hinzugezogen. Andererseits kann dies insofern
interpretiert werden, dass sie sowohl eine héhere Sensibilitat fir die Thematik aufweisen als auch von
muslimischen Schiler:innen aufgrund (vermeintlich) geteilten Glaubens eher — und auch konflikthaft
— adressiert werden.

Eine weit weniger offen in den Interviews thematisierte Dimension dieser Konfliktlinien betrifft das
Verhaltnis von Lehrkrdften zu und den Umgang mit muslimischen oder als muslimisch gelesenen
Schiller:innen oder aber haufig vorkommende Homogenisierungen und Stereotypisierungen, etwa
wenn muslimisch und tiirkisch synonym verwendet werden. Hier und an anderen Stellen werden, wie
oben bereits angedeutet, pragnante Othering-Tendenzen sowie bisweilen Rassismus deutlich. Dies
beispielsweise auch, wenn provokatives Verhalten als ,typisch muslimisch” und ,,sidlandisch” (L17)
bezeichnet wird. Dariliber hinaus werden seitens der Befragten teils sexistische Kommentare von
Kolleg:innen kritisiert, denen Schiilerinnen aufgrund ihrer Verschleierung ausgesetzt sind (L15) oder
moniert, dass ein alarmistischer und konfrontativer Umgang die Konflikte eskalieren l&sst.

Religiés bedingte Konflikte und Herausforderungen im Kontext der Elternarbeit

Sehr viele Lehrkrafte berichten zudem Uber religios bedingte Konflikte und Herausforderungen im
Rahmen der Elternarbeit — insbesondere im Grundschulbereich, aber auch aus weiterfihrenden
Schulen. Lehrkrafte berichten etwa von muslimischen Eltern, die ,sich auch von uns Frauen nichts
sagen [lassen méchten]. Also der Idsst sich von uns nichts sagen und denkt, er ist im Recht und
Zurechtweisung von Frauen gehen gar nicht und das kocht sich dann ziemlich weit hoch. Und da ist es
letztendlich so weit gekommen, dass seine Tochter die Schule verlassen hat“ (L17).

Insbesondere in Bezug auf die Teilnahme der Kinder am Sport-, Schwimm- und Biologieunterricht und
an der Sexualaufklarung oder am Geschichtsunterricht, etwa wenn die Shoa oder Genozid thematisiert
werden, sowie etwa das gemeinsame Feiern von religiosen Festen oder der Besuch von Kirchen,
Synagogen oder Moscheen werden als neuralgische Punkte innerhalb von Konflikten benannt; auch
werde teilweise der Wunsch einer Nichtteilnahme an einer Gedenkveranstaltung fiir getotete
Jud:innen geduRert, was wiederum als religios begriindeter Antisemitismus angesehen wurde. , Es gibt
schon mal Eltern, die auftauchen [...]. Ein Problem, weil ich ja Sport unterrichte, ist immer der
Schwimmunterricht, weil es da eben sehr héufig vorkommt, dass Schiilerinnen angeblich nicht am
Schwimmunterricht teilnehmen diirfen [...] Die Teilnahme am Schwimmunterricht ist verpflichtend”
(L10), was den Eltern und Schiiler:innen mit Hinweis auf die Schulgesetzgebung verdeutlicht wiirde.
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Problematisch seien nach Lehrkraftansicht ebenso die Kinder, die im Sinne der ,,Schwarzen Padagogik”
von den Eltern, ,komische Ansichten” (L11) und Angste induziert bekdmen, etwa wenn Angste von
Grundschulkindern gedufRert werden, ein christliches Gotteshaus zu betreten, da sie beflirchten, beim
Betreten durch gottliches Eingreifen ,,in Feuer auf[zu]gehen oder so, weil euer Gott uns verbrennt”(S7).
Die Lehrkrafte beschreiben es als schwierig, solche tiefsitzenden sozialisierten Angste aufzulésen. Das
Problem, dass das Betreten christlicher Kirchen nicht erlaubt wird, tritt aber auch in Schilderungen von
Befragten weiterflihrender Schulen auf: , Letztes Jahr wollte sich eine Schiilerin mitbeteiligen bei der
Gestaltung des Adventsgottesdienstes. Sie ist Muslimin und die Eltern kommen aus Saudi-Arabien. [...]
Wiihrend des Gottesdienstes saf8 sie dann nur in der Schule und hat geweint, weil ihr Vater ihr das
verboten hat.” (L21). Lehrkrafte fihren die Konflikte mit Eltern auch haufig entschuldigend auf das
schlechte sprachliche Niveau der Eltern zuriick, da sie vermutlich in den Worten der Lehrkraft nur die
Halfte dessen verstehen wiirden, was die Kinder zu Hause erzdhlten und das Verhalten der Lehrkraft
teilweise als gegen den Islam gerichtet aufgefasst wurde.

»lch wurde einmal von einem Elternteil angezeigt, weil ich zum Kreuzzug gegen den Islam
aufgerufen haben soll. Das war sehr schade, weil die mit mir erstmal nicht geredet haben und
dann die Schulleitung auf mich zukam liber die Schulbehérde und mir erzdhlten, dass da eine
Anzeige gegen mich vorliegen wiirde. Damals ging es halt um die Thematisierung, dass Christen
und Muslime gegeneinander im Kreuzzug gekdmpft haben im Zuge der Eroberung Jerusalems.
[...] Letzten Sommer hatte ich grofSe Proteste, weil das Symbol des Halbmonds auf dem Boden
lag, weil wir die Symbole im Lernort auf der Wiese ausgelegt haben. Da war ein grofies
Entsetzen, weil niemand den Islam auf den Boden legen diirfe.“(L21)

Im Bereich der weiterfiihrenden Schulen entziinden sich zudem teilweise Konflikte, weil Eltern den
Lebenswandel der Kinder nicht akzeptieren und sich diese an die Lehrkrafte wenden. Beispielhaft steht
etwa ein Konflikt im Zusammenhang mit psychischer Erkrankung sowie der eigenen sexuellen Identitat
und den religiosen Ansichten der Mutter. Die Schilerin schilderte der Lehrkraft gegeniber, ihre
Medikamente verstecken zu missen, da die Behandlung nicht akzeptiert wirde: ,,Na ja, du bist eben
krank, weil du nicht betest und weil du nicht an Gott glaubst oder weil du dich von Gott entfernt hast’.”
(L9). Weitere genannte diesbeziigliche Konfliktpunkte mit den Eltern waren ebenfalls das Thema der
Jungfraulichkeit — eine Schiilerin bat um Hilfe, da die Eltern operativ ihre Jungfraulichkeit wieder
herstellen lassen wollten (S7) — sowie das Thema der Zwangsverheiratung primar in muslimisch
gepragten Familien: ,,da werden Mddchen innerhalb einer Woche aus der Schule genommen. Zweimal
habe ich das jetzt erlebt mit Menschen aus Saudi-Arabien. Da gibt es diese Infoveranstaltungen zur
Potenzialanalyse der Berufswahl. Da sagte mir ein Vater, dass er nicht méchte, dass seine Tochter dahin
geht, weil fiir sie schon gesorgt wdre und dass sie bald heiraten wiirde. Ein halbes Jahr spéter war sie
weg. Oder sechs Wochen vorm Abitur hat sich eine tiirkische Schiilerin weinend versteckt bei einer
Lehrerin, weil sie nicht verheiratet werden wollte.” (L21). Konflikte im Themenkomplex Zwangsehe
wurden insgesamt fiinfmal geschildert, was von den padagogischen Mitarbeiter:innen als , kulturelle
Sachen [angesehen werden], die dann aber religiés begriindet werden” (L21).

,In der Hauptschule, in der ich vorher war, hatte ich einmal ein Médchen, das ich mit Hilfe des
Jugendamtes, quasi bevor sie zwangsverheiratet wurde, wegbringen konnte [...], die sich an
mich gewandt hat, weil das anstand, dass sie eben heiraten sollte und das nicht wollte. Dann
haben wir gemeinsam den Weg zum Jugendamt aufgenommen, auch eben mit
Sprachvermittlern, weil sie eben auch ganz schlecht Deutsch konnte und, genau ich weif§ noch,
dass ich letztlich von zuhause, von mir zuhause eine Sporttasche noch mitgebracht habe mit
Handtiichern und paar Wechselsachen, weil es dann holterdiepolter ging, dass sie eben
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morgens noch in die Schule gekommen ist, diese aber eben nicht mehr verlassen hat, sondern
dann mit den Mitarbeitern vom Jugendamtes in ein Mddchenhaus, ziemlich weit weg von hier
gebracht wurde.” (S7).

Insgesamt muss bei aller Relevanz der dargestellten Konflikte konstatiert werden, dass einige
Schilderungen der Befragten Tendenzen zur Essentialisierung und Fremdmachung von als muslimisch
— oftmals in Vermischung mit nicht-deutsch — markierten Schiler:innen aufweisen. Hier werden
stereotypisierte Merkmale und Verhaltensweisen akzentuiert und vermeintliche Andersartigkeiten
betont. Gleichzeitig gibt es jedoch auch differenzierte Haltungen, in denen etwa zwischen
jugendtypisch-provokativem Verhalten sowie zwischen kulturellen Konflikten und tatsachlich religios
begriindeten Konflikten unterschieden wird.

5.2. Belastungen durch religiose Konflikte und Herausforderungen fiir die Beteiligten
Belastungen fiir die pddagogischen Mitarbeitenden selbst

Die meisten der Befragten schilderten im Zusammenhang mit den religios bedingten Konflikten,
Herausforderungen und wahrgenommenen Radikalisierungen massive Belastungen fiir sich selbst und
auch fur andere Beteiligte aus dem Schulkontext. Insbesondere die eigene erlebte psychische oder
emotionale Belastung wird von sehr vielen Befragten beschrieben. Dabei bezogen sie sich haufig in
ihren Aussagen darauf, dass Konflikte frustrierend seien, sie erschiittern und schockieren wiirden. Bei
sehr schwerwiegenden Konflikten, die auch mit Bedrohungen gegentiber der eigenen Person oder der
Familie zusammenhingen, wurde zudem erganzt, dass man in der Konfliktsituation Angst um sich und
seine Familie gehabt hatte. Dies stelle eine zusatzliche emotionale Belastung dar, da man, wie es eine
Befragte drastisch schildert, ,eben nicht sicherstellen kann, dass mir irgendein religiéser Fanatiker als
Frau, ich bin 1 Meter 60 grofs, nach der Schule nachstellt.” (L4). Die Befragte beschrieb, dass ihr
Verhalten zu Lasten ihrer eigenen psychischen Gesundheit ginge und sie erwahnte, dass es keinen
anderen Umgang gegeben habe und sie sich selbst habe helfen miissen. Das Team der Beratungsstelle,
die sie kontaktiert hatte, sei darauf nicht ausgelegt gewesen und auch rechtliche Stellen (Polizei,
Strafantrag) wiirden Belastungen nicht vermindern. Sie hatte auch schon erwogen, die Schule oder das
Bundesland zu wechseln, aber ,,ich wollte zu keinem Zeitpunkt Schwdiche zeigen und diesen Menschen
zu verstehen geben ,Schaut mal, was ihr mit mir gemacht habt.”“ (L4) ,,Und da muss ich sagen, bin ich
froh, dass ich tatséichlich mich derart im Griff hatte, auch zu Lasten meiner psychischen Gesundheit
(L4). Die Belastungen gerade im Kontext religiés bedingter Konflikte, Herausforderungen und

“«

Radikalisierungen seien nach Aussage der Befragten sehr hoch und nicht mit den taglichen Belastungen
der Zusammenarbeit mit pubertierenden Schiiler:innen zu vergleichen. Einige betonten die hohe
Belastung gerade auch angesichts dessen, dass man sich eigentlich schon an beleidigende Aussagen
von Schiiler:innen gewdhnt habe und eine hohe Frustrationstoleranz aufweise: , Schiiler:innen sagen
stdndig irgendwas. Sie kommen in den Unterricht [...]. Die sagen dann halt ,Ach, die scheifd Fotze, die
hat mir halt null Punkte gegeben auf ne Klausur’. Das bin ich gewohnt.” (L4). Auch fehlende zeitliche
und materielle Ressourcen werden als Belastung beschrieben. Hierbei nannten einige, dass die Zeit
und notige finanzielle Unterstiitzung fehlen, um (schwierige) Themen ausreichend aufarbeiten zu
konnen. Konflikte wiirden eine hohe zeitliche Beanspruchung bedeuten, da die Klarung und das
Hinzuziehen von Unterstiitzung aulRerhalb der Arbeitszeit ablaufen wiirden. Dies spiegele sich nicht
nur personlich, sondern auch unter den Kolleg:innen wider: ,Das ist fiir mich eine echte
Belastungssituation, dass ich eigentlich nicht genug Raum habe und auch nicht genug Support oder
dass es sehr anstrengend ist, diesen Support zu organisieren.” (L2). Immer wieder wird auch das Gefhl
der Hilflosigkeit thematisiert und, dass man nicht gewusst héatte, , wie ich reagieren sollte. AufSer zu
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sagen, dass das nicht richtig sei, fiel mir im ersten Moment nichts dazu ein” (L12). Im Zusammenhang
mit Hilflosigkeit wurden zudem Gefiihle der Uberforderung, der (zu) groRen Verantwortung und der
Demotivierung genannt.

Belastungen fiir die beteiligten Schiiler:innen

Etliche befragte Lehrkrdafte und Schulsozialarbeiter:innen benannten jenseits der persénlichen
Betroffenheiten auch Belastungen fiir weitere beteiligte Personen — hierbei insbesondere fiir die
Schiler:innen. Es wurde haufig die Diskrepanz zwischen den Wertvorstellungen der primaren und
sekundaren Sozialisationsinstanzen sowie die haufigen familiaren Konflikte thematisiert, die ebenfalls,
wie im Falle der Nichtanerkennung einer psychischen Erkrankung, der Betonung der Jungfraulichkeit
oder im Kontext von Zwangsverheiratungen, religios bzw. kulturell bedingt sein kdnnen. Haufig wurde
insbesondere Mitgefiihl gegeniber jungen Frauen geduBert, die solchen zusatzlichen Belastungen
ausgesetzt sind: , Gibt es da irgendwelche Menschen, die so Einfluss auf sie nehmen, dass sie eventuell
eine von denjenigen ist, die friih verheiratet und dann weg ist?. Da habe ich eher Sorge gehabt” (L7).

5.3 Umgang mit religios begrindeten Konflikten und Herausforderungen im
Schulkontext

Individuelle eigene Reaktion und individueller Umgang

Insgesamt setzen die Lehrkrafte bei Losungsstrategien im Umgang mit Konflikten sehr haufig auf
Begegnung und Auseinandersetzung auf inhaltlicher, religioser Ebene, wahrend péadagogische,
beziehungsorientierte Ansatze haufig vernachlassigt werden. Samtliche befragte Lehrkrafte gaben auf
die Frage nach den individuellen Reaktionen bzw. dem Umgang an, dass sie bei Konflikten vor allem
auf Gesprache als Reaktion und Losungsstrategie zuriickgreifen. Diese variierten zwischen
Einzelgesprachen und Anhérungen, etwa bei als islamistisch gedeuteten Aussagen und Bedrohungen
durch einzelne Schiiler:innen, bis hin zu Gesprachen im Klassenverband und Klassenkonferenzen,
insbesondere wenn inter- und intrareligios gelesene Konflikte zwischen Gruppen auftraten, etwa tGber
den Umgang mit religiosem Fasten oder Gebeten. Teilweise wurden auch nicht direkt beteiligte
Personen wie Schulleitungen, Schulpsycholog:innen, Vertrauenslehrkrafte oder
Schulsozialarbeiter:innen in die Konfliktlésung einbezogen. Inhaltlich versuchte ein Grofteil der
Befragten die Konflikte sachlich und auf einer wissenschaftlichen sowie religiosen Ebene zu fiihren. So
wurde nach Aussagen einiger der Befragten versucht, Gemeinsamkeiten zwischen den
unterschiedlichen Religionen, Konfessionen und religiosen Stromungen hervorzuheben (so etwa L1,
L5, L7, L11, L13, L17, L21). Vielfach beschrieben die Lehrkrafte, dass in religios begriindeten Konflikten
versucht werde, diese Uber die Religion selbst zu lI6sen und anhand dessen aufzuklaren. Dabei
identifizieren sie bei sich noch einen groRen Nachholbedarf an fachlichem Wissen insbesondere tber
den Islam und die Auslegung unterschiedlicher Regeln. Zumindest einige der Lehrkrafte begeben sich
somit direkt in die inhaltliche Diskussion Uber religiose Interpretationen: ,Habe aber immer wieder
nachgefragt, habe dann eben auch noch mal die Suren erwéhnt und dass das ja auch [...]. Also das ist
ja eine Interpretationssache ist, nach welchem Gesetz wir das jetzt sehen.” (L6); ,Also dass man sagt
zum Beispiel, dass der Prophet sich iiberhaupt nicht provozieren lassen hat, dass er zum Teil nicht mal
reagiert hat, als er im Gebet mit Geddrmen beworfen wurde.” (L13). Eine Lehrkraft schildert, dass sie
versuchte, einem Jugendlichen, der radikalen Predigern folge, zu erkldren, dass es vielfiltige
Rechtsschulen im Islam gabe: ,,Dann bin ich mit ihm ins Gespréch gegangen. Und diese Debatte war so
krass, weil er immer eher so der ruhige Schiiler war und er ist ausgerastet. ,Was wollen Sie mir jetzt
erzdhlen?’ (L23). Ich selber habe den beiden auch von meiner Religion erzéhlt und ihnen gezeigt, dass
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es nicht die eine richtige Religion gibt.” (S6). Andere Lehrkrafte sehen darin eine grofRe Gefahr, ziehen
sich direkt aus dem Diskurs heraus und versuchen, die Konflikte und Probleme auf einer allgemeinen
padagogischen Ebene durch verstarkte Beziehungsarbeit zu |6sen: ,Und habe dann beschlossen, die
Schiilerinnen und Schiiler nicht damit [gemeint ist die individuelle religiése Interpretation sowie
politische Ansicht zu Konflikten] zu konfrontieren. Denn egal, was ich gesagt hdtte, es wdre falsch
verstanden worden.” (L4). Wichtig sei gemaR einem Teil der Befragten, dass ein respektvoller und
freundlicher Umgangston bei den Gesprdachen herrsche. Des Weiteren miisse selbst agiert und
missten eigene Methoden entwickelt und eigenes Verhalten und Handeln im Umgang mit der diversen
Schiler:innenschaft und unterschiedlichen religiosen und weltanschaulichen Sinnangeboten
reflektiert werden. Wirft man einen genaueren Blick auf den Umgang der Lehrkrafte mit religios
bedingten Konflikten oder als islamistisch interpretierten Aussagen oder Handlungen von
Schiler:innen, so fallt auf, dass sich das konkrete Vorgehen — etwa, wie stark sanktionierend gewirkt
wird — stark unterscheidet je nachdem, ob ein klarer Regelbruch identifiziert wird oder nicht. Betrifft
der Inhalt des Konfliktes Handlungen und Aussagen, die keinen Regelbruch darstellen, sondern
beispielsweise Probleme der Religionsausiibung aufgrund der Schulstruktur darstellen, werden von
den Lehrkraften und padagogischen Mitarbeitenden diese Konflikte gemeinsam und konstruktiv
bearbeitet und ein fir alle geltender und zufriedenstellender Losungsvorschlag generiert. Bei
Situationen, die ein stark regelwidriges Verhalten zeigen — als solches werden von den Lehrkraften
Abwertungen, Diskriminierungen, Beleidigungen, Mobbing, Aufbau von sozialem Druck sowie
antidemokratische oder antipluralistische Einstellungen und Handlungen genannt — erfolgt eher eine
Sanktionierung des Verhaltens bis hin zum Schulverweis von Schiiler:innen wie im Falle von Lehrkraft
4,

Vor dem Hintergrund sich schnell verhartender Fronten in religionsbezogenen Diskussionen (siehe
obiges Beispiel L23) erscheint es sinnvoll, im Umgang mit Konflikten nicht die Religion als solche zu
problematisieren, sondern ausschlieflich das gezeigte Verhalten: ,Also einerseits zu sagen, Recht auf
Religionsfreiheit méchte ich dir gerne zugestehen, was ich dir nicht zugestehen mdchte, ist
Homophobie. Und was ich dir auch nicht zugestehen méchte, ist Nationalismus.” (L2) (siehe auch:
Nordbruch 2022, S. 175). Einige der Befragten schilderten, dass sie etwa bewusst die Appelle nicht an
einzelne richten, sondern etwa bei diskriminierenden oder homophoben AuRerungen Regeln fiir die
ganze Klasse oder Schule aufstellten: , ich halte es dann auch immer an ALLE, dass ich sage ,KEINER von

IIII

euch hat solche Ausdriicke hier zu benutzen!*” (S7). Ein dhnliches Vorgehen zeigte sich an einer Schule
in Reaktion auf positive AuRerungen in Bezug auf das Téten von Zivilist:innen durch die Hamas am 7.
Oktober 2023, indem die Lehrkraft (L22) den Schiiler:innen insgesamt vermittelte, dass das Téten von
zivilen Menschen niemals begriindet werden kdnne, egal ob es sich um vermeintliche Feinde wie im
Fall des Hamas-Angriffs oder um eine (vermeintliche) Beleidigung des Islam handelt, wie im Fall der

getoteten Journalist:innen von Charlie Hebdo.

Umgang der Schiiler:innen mit der Situation

Insgesamt reagieren die anderen Schiler:innen auf Konflikte und Herausforderungen sowie als
radikalisiert wahrgenommene Einstellungen und AuRerungen von Mitschiiler:innen haufig schockiert
und hilflos, wobei sich die Reaktionen zwischen einem Mitmachen und Bestarken, einem bewussten
Herausziehen aus dem Konflikt, aber auch dem Versuch bewegen, diesen zu mindern oder beizulegen
oder menschenfeindlichen Meinungen mit Gegenargumenten zu begegnen. Es wurde beschrieben,
dass Schiler:innen bei massiven Konflikten und Radikalisierungen, etwa der Ausreise eines
Klassenkameraden zum ,,IS“ oder dem Verweis auf die Sprengstoffweste mit ,,Entsetzen” (L17) reagiert
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hatten, schockiert oder lberrascht gewesen waren. Jedoch hatten einige Schiiler:innen bei religiosem
Mobbing und intoleranten AuRerungen auch mitgemacht und sich in die Konfliktsituation begeben.
,Es gibt natiirlich diejenigen, die gerne darauf aufspringen und sich selber nicht unbedingt davon
abgrenzen kénnen. Aber im Gegenteil gibt es noch die die Kinder, die da sofort auch eine gemdfigtere
Haltung zeigen und dann eben auch sich einmischen und versuchen zu kiédren.” (L8). Die Konflikte
wirden auch starker inhaltlich-religiés diskutierend ausgetragen, als auf Basis des Verweises auf
Toleranz und Verschiedenartigkeiten; von den Schiler:innen wiirden haufig religiése Versatzstiicke
herangezogen. Die Ursachlichkeiten fiir den Konflikt wurden jeweils der anderen Partei zugewiesen.
Einige Lehrkrafte bemerkten, dass sich die Schiler:innen unterschiedlich stark in die Konflikte
involvierten, je nachdem wie sie selbst unterschiedlich von der Konfliktsituation betroffen waren.
Dabei wiirde die Herkunft der eigenen Person, aber auch von Familienmitgliedern und
Lebenspartner:innen eine Rolle einnehmen. Zum Teil waren die Schiiler:innen schon sehr gefestigt in
ihrer Ideologie, was die Klarung von Konflikten erschweren kénne. Insbesondere bei Konflikten, wo
sich religiose und ethnische Aspekte Gberlagern und Konflikte aus den Herkunftslandern der Eltern
oder GroReltern nach Deutschland transferiert werden, wie etwa Konflikte zwischen tiirkisch- und
kurdischstammigen Personen, zwischen Sunnit:innen und Alevit:innen oder serbischen Orthodoxen,
kroatischen Katholik:innen und muslimischen Bosniak:innen, trotzdem diese Kinder ,Jahrgang 2011
seien und die Kriege in den 1990er Jahren waren” (L23), ware die Konflikttiefe haufig sehr stark und die
Graben oftmals kaum zu Uberbricken. Somit schlussfolgern sogar etliche Lehrkrafte, dass die Schule
ein Pulverfass ware und eine Lehrkraft mit Migrationshintergrund schildert etwa Parallelen zum
Vorfeld des Birgerkriegs im ehemaligen Jugoslawien (L23).

Strukturelle MafSnahmen durch die Schule

Nur eine Minderheit der Lehrkrafte gab an, dass auf schulischer Ebene Leitlinien zum Umgang mit
religiosen Konflikten und Herausforderungen bestiinden; vielfach gibt es jedoch allgemeine
Bemiihungen praventiv durch Schulregeln, Schulleitbilder oder Toleranz- und Demokratietrainings zu
wirken. Einige erzahlten, dass aktuell keine Leitlinien vorhanden seien, dies aber auch schwierig ware,
da Konflikte individuell gestaltet seien. Teilweise sei die Erstellung eines Leitfadens momentan an der
Schule angestrebt: , Auf schulischer Ebene haben wir dann daraufhin beschlossen, dass wir einen
Umgang, dass wir einen Leitfaden fiir den Umgang mit religiésem oder kulturellem Extremismus an der
Schule finden miissen. [...] Und es gibt auch so manche Manuels schon aus anderen Bundesléndern, da
wollen wir uns auch so ein bisschen orientieren.” (L4). An einigen Schulen bestehen allerdings
Kinderschutzkonzepte, die ebenfalls Aspekte zum Umgang mit religios gelesenen Diskriminierungen
und Herausforderungen umfassten, sowie Schulregelkonzepte zu demokratischen Grundhaltungen der
Schule, wobei auch grundlegend die Religions- und Entscheidungsfreiheit genannt wiirde. Zudem
stehe eine gleichberechtigte Behandlung aller Schiiler:innen in fast allen Schulregelwerken oder
Leitlinien fir den Umgang an der Schule im Fokus.

Bezliglich eines universellen wie auch selektiven Vorbeugens religioser Konflikte und
Herausforderungen im Schulkontext gaben mehrere Befragte an, dass SensibilisierungsmaBnahmen
oder Toleranz- und Demokratietrainings erfolgen oder konfliktbehaftete Aspekte proaktiv thematisiert
worden seien, um grofRere Konflikte zu vermeiden, so ,dass wir versuchen, durch das Thema
vorurteilsbewusster Bildung, Antirassismus, die ganzen Ismen, die ja existieren, versuchen zu
sensibilisieren und durch/ genau, dass sie da versuchen, das in unserem Lehrplan mit einzubinden” (L3).
So gibt es an etlichen Schulen etwa auch , eine Stunde soziales Lernen” pro Woche, ,,da werden dann
auch Konflikte aufgearbeitet. Das ist halt ein Teil der pddagogischen Erziehungsarbeit, die wir hier
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leisten.” (L10). Viele Schulen boten auch Prdventionsveranstaltungen an in ,Richtung Toleranz und
Antidiskriminierung und Anti-Mobbing” (L11) oder ,Projektwochen, was macht die eine oder andere
Religion aus? Und dann, dass wir ganz viel (iber Gemeinsamkeiten sprechen, damit dieses Andersartige,
dieses Abgrenzen, [...] aufhért, damit man noch mal bei diesen Grundwerten ankommt, [...] also diese
Menschlichkeit miteinander oder das, was Propheten als Vorbilder in allen monotheistischen
Glaubensweisen gelebt haben.” (L13). Dezidiert zum Nahost-Konflikt wurden in einigen Schulen
separate Unterrichtsinhalte miteinbezogen (z.B. S4).

Dem entgegen schilderten andere, dass zu ihrem Bedauern diese wichtigen Themen nicht prasent und
proaktiv in der Schule behandelt wiirden. Als Begriindung sei von den Schulen haufig genannt worden,
dass diese Themen gesellschaftlich und politisch aufgeladen seien, wodurch es erschwert werde, diese
Inhalte zu thematisieren. Dieser Effekt werde durch die eigene Religions- und Staatsangehorigkeit der
Lehrkrafte noch verstarkt, da sie vermeiden wollten, dem Vorwurf einer einseitigen Parteilichkeit
ausgesetzt zu werden. Diese Sorge spiegelt sich auch in den Aussagen von Lehrkraften zur
Thematisierung religiés und politisch gelesener Themen wider: ,Kopftuch wiederum ist ein sehr
aufgeladenes, auch politisch aufgeladenes Thema. So dass ich das eigentlich selten bis nie im Unterricht
thematisiere. Es sei denn, es wird an mich herangetragen.” (L9).

Einige der strukturellen Herausforderungen wurden durch schulische MaRRnahmen wie die
Zurverfliigungstellung von Gebets- oder rituellen Waschmoglichkeiten beigelegt. Einige Befragte
berichten zudem von einer flexiblen Handhabung der Feiertagsregelungen, sodass sowohl bei
christlichen wie muslimischen Feiertagen frei genommen werden kdnne (etwa L14; L16), da ansonsten
die muslimischen Schiiler:innen ein Gefihl der Zuriicksetzung hatten: , Jetzt sind wir hier in der Schule
und die anderen haben einfach frei!” (L16).

5.4 Interne und externe Unterstitzung bei religios begriindeten Konflikten und
Herausforderungen

Einbezug interner Unterstiitzung

Die Gesamtheit der befragten Personen gab an, dass sie zur Zeit der Konflikte oder im Nachhinein
Unterstlitzung eingeholt hatten. In fast allen geschilderten Fillen wurde interne Unterstiitzung bei
Kolleg:innen, der Leitungsebene oder anderen padagogischen Mitarbeitenden gesucht. Der Grofteil
gab an, dass ein Austausch zwischen Kolleg:innen stattgefunden hatte. Dies bezog sich entweder auf
vereinzelte Kolleg:innen oder auf Gruppen. Etliche benannten, dass Kolleg:innen mit dhnlichen
Erfahrungen oder Hintergrundwissen einbezogen wurden: ,[Ich habe] eine Kollegin von mir, die an
einer anderen Schule arbeitet, angerufen, denn die hatte mir das kurz vorher von einer ihrer
Schiilerinnen geschildert und ich habe gefragt, was sie gemacht hat” (L7). Als sehr wertvoll werden
Schulsozialarbeiter:innen angesehen, die etwa auch den Kontakt zu den Familien suchen wirden:
,Unsere Sozialarbeiter gehen regelmdflig in Familien, wo bestimmte Werte, [...], vertreten werden.
Dass wir da noch mal ganz bewusst ins Gesprdch gehen, was in der Schule fiir Regeln gelten.” (L13).
Einige Lehrkrafte gaben an, dass die Schulleitung einen hohen Unterstiitzungsgrad gewahrt hatte.

Einbezug externer Beratungsstellen

Neben schulinternen Unterstitzungssystemen wurden teilweise auch externe Stellen einbezogen. Oft
wurde jedoch kritisiert, dass es an Informationen mangele, wohin man sich wenden kénne und welche
Beratungsstelle fir welche spezifischen Probleme zustdndig sei. Einige Lehrkrafte arbeiteten aus
unterschiedlichen Griinden nicht mit Beratungsstellen zusammen. So berichtete L4, die von als
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rechtsnational bezeichneten, tirkischstimmigen Schiiler:innen stark attackiert wurde, dass Kontakt zu
einer Beratungsstelle aufgenommen wurde, diese aber in ihrem speziellen Fall nicht hatte helfen
kénnen und die Zustandigkeit zuriickgewiesen habe: ,,Und als ich sie jetzt gestern bspw. auf den ganz
aktuellen Konflikt angesprochen habe, da sagte man mir auch ,Na ja, wir sind da halt nicht so viel drin!
So. Ja, wir haben Beriihrungspunkte. Aber so wirklich den Umgang mit tiirkischem Rechtsextremismus,
der fehlt uns”.” (L4). Diese Lehrkraft moniert ebenfalls, dass in Zwischenbereichen zwischen politischen
und religidsen Konflikten oft keine ausreichende Expertise vorhanden sei. Ahnliche Erfahrungen
machte L7, die Schwierigkeiten hatte, zustandige Stellen fiir explizite Falle zu finden und zu erreichen.
L9 ergdnzte, dass ein spezialisiertes Beratungsangebot fehle, was die Wahrnehmung von Beratung
erschwert. L3 duRerte, dass sie mehr Unterstlitzung bendétigt hatte, aber von der Beratungsstelle
abgewiesen wurde, da sie nur fir allgemeinbildende Schulen, nicht aber fiir Berufsschulen zustandig
sei: ,,Da wurde mir leider so ein bisschen die Hdnde gebunden, weil sich da keiner dafiir verantwortlich
gefiihlt hatte und ich auch nicht die nétige Unterstlitzung erhalten habe und ich quasi darauf verwiesen
wurde, dass sie nicht fiir die berufliche Schulen tétig sind, sondern nur fiir die allgemeinbildenden
Schulen.” (L3).

Einige Lehrkrafte haben selbststandig den Kontakt zu einer Beratungsstelle aufgebaut. Die Griinde
hierflir waren verschieden. L7 sei vom Verfassungsschutz Giber Handlungen einer Schilerin informiert
worden. Daraufhin fand eine Zusammenarbeit mit einer Beratungsstelle statt, wobei die Lehrkrafte
,im Prinzip erst mal nur in dem Gesprdch vermittelt haben, [...] dass wir uns Sorge machen, weil eben
der Verfassungsschutz aktiviert wurde.” (L7). Die Beratungsstelle wurde aktiv, beriet jedoch nicht die
Lehrkraft, da es sich um eine familieninterne Beratung handelte, da sich der Konflikt auRerschulisch
ereignet hatte und die Beratungsstelle im familidgren Kontext ihre Zustandigkeit sah und L7 in Bezug
auf die Zusammenarbeit nur eine vermittelnde Position einnahm. L8 arbeitete ebenfalls mit einer
Beratungsstelle zusammen, da neue Schiiler:innen an die Schule kamen, die dem Verfassungsschutz
offenbar schon bekannt waren. Die Gesprache und der Austausch mit der Beratungsstelle dienten im
Vorfeld zur Aufkldarung und Bereitstellung von Hintergrundinformationen Uber die Situation der
Schiler:innen, wobei die Auskunftsmoglichkeiten der Beratungsstelle als begrenzt beschrieben
wurden. L2 kontaktierte die Beratungsstelle aufgrund einer politischen Schulveranstaltung, zu der
verschiedene Parteien geladen werden sollten vor dem inhaltlichen Hintergrund,
Diskriminierungserfahrungen von Schiler:innen vorzubeugen.

Einbezug von religiésen oder fachlichen Expert:innen

Neben Beratungsstellen wurden auch andere externe Personen als Unterstiitzung benannt, etwa von
L2 eine mehrmalige Zusammenarbeit mit verschiedenen Personen muslimischen Glaubens. Sie
erklarte, dass ein Imam eine Mediation mit den Schiler:innen ohne Beteiligung der Lehrkrafte
durchgefiihrt habe, nachdem Konflikte im intrareligiosen Bereich aufgetreten seien. Des Weiteren
wurde eine Referentin eingeladen, die Uber ihre Erfahrungen der Emanzipation aus einer sehr
glaubigen Familie berichtet habe. Andere Lehrkriafte beschrieben die Zusammenarbeit mit
muslimischen Externen als kompliziert, da es schwierig sei, die passende Rechtsschule zu finden, genau
abzustimmen oder abzuschétzen, ob die Expert:innen mit den Schulen bei der Konfliktlésung
konstruktiv kooperieren wiirden und Kontakte aufzubauen. Zudem berichtet eine Lehrkraft von der
Zusammenarbeit mit muslimischen Netzwerken, die mit Jugendlichen Praventionsarbeit umsetzen
(L23). Einige Schulen gestalten auch gemeinsam mit externen ehrenamtlichen Anbietern religitse
Feiern, wie ,interreligiése Friedensgebete verschiedenster Art. Zum Beispiel mit den muslimischen
Gemeinden findet hier immer am 3. Januar ein gemeinsames christlich jlidisches Krippengebet statt,
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weil ja nun mal Jesus auch ein Prophet im Islam ist und diese Geburt von grofser Bedeutung auch fiir
Muslime war.” (L21).

Einbezug der Polizei

In zwei Fallen wurden staatliche Einrichtungen einbezogen, da sich der Konflikt als schwerwiegend
darstellte und auch Bedrohungen fir Leib und Leben von Seiten der beteiligten Schiler:innen
ausgesprochen wurden. L4 wandte sich an einen biirgernahen Beamten, der als Ansprechpartner der
Polizei agierte: ,,Und dann hat der biirgernahe Beamte, und das wussten wir aber zu dem Zeitpunkt
noch nicht, sich auch mit dem LKA zusammengesetzt, mit dem Staatsschutz zusammengesetzt usw. und
so fort.” (L4). Und L21 wurde, wie weiter oben dargestellt, von Eltern bei der Polizei wegen
Verunglimpfung des Islam angezeigt, wobei die Anzeige fallengelassen wurde.

5.5 Bedarfe an Pravention, Aus-, Fort- und Weiterbildung sowie Beratung

Bedarfe an Unterricht in den Querschnittsthemen sowie Ressourcen fiir
Beziehungsarbeit

Viele padagogische Mitarbeitende sehen hohe Bedarfe an Unterrichts-Inhalten in den
Querschnittsthemen Demokratiepdadagogik, Menschenrechtsbildung und Toleranztraining sowie
sozialem Training. Es wurde auch betont, dass Diskriminierungserfahrungen und das Gefiihl der
Viktimisierung diskutiert werden missten, ebenso wie eine sensible, aber nachhaltige
Sexualaufklarung. Die Befragten forderten zudem, dass religiose Gemeinsamkeiten, Unterschiede und
Konflikte im Unterricht mehr thematisiert werden sollten, da ,in der Schule, im Kindergarten, im
Studium [...] zum Versténdnis und zu einem Miteinander” erzogen werden misse (L6). Problematisch
sei jedoch, dass etliche Schulen diese sensiblen und hoch aufgeladenen Themen tabuisierten oder aus
dem Lehrplan strichen, um Konflikte zu vermeiden: ,Ich glaube, dass es da auch Kolleginnen und
Kollegen gibt, die an bestimmten Standorten das vielleicht eher auf kleiner Flamme machen oder sich
vielleicht ganz drum herumdriicken, weil sie nicht wollen, vor allem in der Sek |, dass in ihr, dass da der
Krieg ausbricht, sag” ich jetzt mal so polemisch.” (L9). Einhergehend mit der Forderung nach mehr
Thematisierung von Querschnittsthemen wiirden sich einige diesbeziiglich mehr Handwerkszeug fiir
ihre Arbeit wiinschen, wie Handreichungen, Empfehlungen und Materialien, insbesondere zur
Forderung interreligioser und interkultureller Kompetenzen: ,Es gibt keine richtigen Lehrwerke hier bei
uns. Was man friiher an alten Schulen, denk ich mal, war, da gab's sogar so Klassenséitze mit
irgendwelchen Religionsbiichern. Da ging es auch so ein bisschen darum, um den interreligiésen Dialog
und man muss sich halt alles hier immer so selbst besorgen.” (L1).

Der zusatzliche Bedarf an einer verstdrkten Arbeit an Beziehung, Klassenzusammenhalt und
Transparenz wurde vielfach betont, etwa bei dem haufig genannten Bedarf, mit den Schiler:innen ins
Gesprach zu kommen, etwa, ,,wenn eben muslimische Feiertage sind, dass es dann ganz wichtig ist,
dass die Kinder vorher mit uns ins Gesprdch kommen, dass wir auch wissen, woher die Fehlzeiten sind.”
(L7). Ein Mehr an Beziehungsarbeit konne Konflikten vorbeugen und das ,Zusammenhalten im
Klassenraum zum Beispiel das Miteinander [stirken]. Die sozialen Kompetenzen sind ja einfach auch
nicht mehr so wie sie sein sollten.” (L7). Haufig scheitere die Behandlung von Querschnittsthemen wie
auch das Investieren in die Beziehungsarbeit an ausreichenden zeitlichen Ressourcen sowie
materiellen und zeitlichen Freirdaumen. Die paddagogischen Mitarbeitenden wiirden diese Themen
haufig zu Lasten eigener Kapazitaten aufgreifen: ,Und entweder ich entscheide mich fiir mein
Pausenbrot oder fiir ein Glas Wasser, zu dem ich halt grad komme [...] oder ich entscheide mich fiir ein
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Gesprdch mit der Schiilerin und das Gespréich geht dann aber irgendwie doch ldnger und dann verpasse
ich aber den Anfang meines néichsten Unterrichts und dann muss ich halt irgendwie gucken, wo ich
meine Prioritéiten setze.” (L4).

Hilfen durch Aus-, Fort- und Weiterbildungen

Die Befragten sehen ahnlich wie die Padagog:innen in den quantitativen Befragungen durch von Lautz
et al. (2022), Bosing et al. (2023a) und Kart et al. (2025) einen enormen Nachholbedarf in der
Thematisierung von religiosen Konflikten, Herausforderungen und Radikalisierungen sowie von
praventiven Moglichkeiten einer anwendungsbezogenen Demokratiepadagogik in allen drei Phasen
der Lehrkraftebildung. Eine Notwendigkeit der Behandlung religioser Konflikte im Lehramtsstudium in
moglichst vielen Fachern sowie im Zuge padagogischer und psychologischer Anteile im Studium sowie
im Referendariat wurde von allen befragten Personen genannt. ,Also ich sehe das als
Querschnittsaufgabe und eigentlich total wichtig, das zu implementieren sowohl in das Lehramt oder
in das Studium, egal ob mit sozialer Arbeit oder Lehramt oder wo auch immer* (L3). Einige, gerade mit
einem Schwerpunkt im Religionsunterricht, betonten, dass die Mdglichkeit bestehen miisse, mehrere
Religionen gleichwertig zu studieren, da diese im Unterricht z. B. in Hamburg auch gleichwertig
unterrichtet werden mussten, ,,und da wiirde ich gerne im Lehramtsstudium wiirde ich gerne mehr
Vielfalt haben.” (L6). Ahnlich wie die Dozierenden an den Instituten und Zentren fiir Islamische
Theologie, die von Stein und Zimmer (2023b; 2024) befragt wurden, duRern die Lehrkrafte sowohl den
Wunsch, dass die Schule die Themen der religiosen Vielfalt und der Pravention von Radikalisierung
holistisch aufgreift; ebenso besteht der Wunsch, Diversitatsakzeptanz und -kompetenz starker in der
Erstausbildung von Lehrkraften zu verankern.

Um fehlendes Wissen im Umgang mit Konfliktsituationen aufzufangen, wurden Fortbildungen zu
Hintergrundwissen, Aufklarung und Sensibilisierung und Reflexion gefordert. Einige beschrieben, dass
die Problematik darin bestiinde, dass Fortbildungen nur von Personen besucht wiirden, die sich hierfir
bereits selbst interessierten, da es keinen verpflichtenden Teil gibe: ,Ich habe ja schon versucht, hier
Fort- und Weiterbildung zu solchen Themen anzubieten. Und es kommen immer diejenigen, die dariiber
schon informiert sind [...] Freiwilligkeit gehért zum Lernen, aber es gibt keine Anreize, sich und auch
seine blinden Flecken und auch seine Schattenseiten jetzt zu reflektieren.” (L2).

Klarere Hilfestellungen durch Externe wie Beratungsstellen, (Sicherheits-)Expert:innen
und Polizei

Bedarfe und Winsche wurden zudem im Bereich externer Unterstitzungskrdfte geduBert. Die
Kontaktaufnahme zu Beratungsstellen sollte erleichtert und Zustandigkeiten klarer definiert werden:
,lch musste dann erst um Umwege sozusagen herausfinden, dass es die gibt [...]. Tatsdichlich gibt es
unglaublich viele verschiedene Anlaufstellen. Aber ich tue mich schwer, genau dann die richtige zu
finden.” (L7). Solche Informationen sollten schon im Studium vermittelt bzw. sollten an den Schulen
Adressen bereitgestellt werden. Viele Befragte sahen zudem die Notwendigkeit, mehr Expert:innen
wie Sozialarbeiter:innen und Psycholog:innen in die Schule zu holen oder den Kontakt zu den
Communitys und Moscheen aufzubauen. Dabei besteht jedoch das Problem, dass unklar ist, ob diese
eventuell verfassungsrechtlich beobachtet werden. Grundsatzlich ware aber die Einbeziehung
glaubiger Personen oder Vorbilder hilfreich, , dass die einfach auch reingeholt werden, dass zum
Beispiel Role Models eher in die Schule geholt werden kénnen” (L4). Die Halfte der befragten Personen
benannten im Bereich der Bedarfe und Wiinsche politisch-sicherheitsrechtliche Aspekte, da bei
Konflikten in Form von Drohungen gegen die eigene Person kaum rechtliche Handhabe bestiinde. Auch
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wirden zu viele Mittel gekiirzt im Bereich von sozialer Arbeit, padagogischen Einrichtungen und
Verstandigungsarbeit.

6. Fazit und Ausblick

Die vorliegende Untersuchung beleuchtet die komplexen Dynamiken religioser Konflikte,
Herausforderungen und Radikalismen im Schulkontext sowie die Problematiken, die sie fiir Lehrkrafte,
padagogische Fachkrafte und Schiiler:innen darstellen. Die Analyse der Erfahrungen und Deutungen
der padagogischen Fachkrafte in den Schulen zeigt, dass religios bedingte Konflikte in Schulen eine
ernsthafte Herausforderung darstellen. Es wird deutlich, dass Padagog:innen in vorderster Linie
stehen, um mit diesen Herausforderungen umzugehen und ein friedliches Lernumfeld zu
gewadhrleisten.

Insbesondere Provokationen, Diskriminierungen, Mobbing und Abwertungen werden mit religiésen
Pragungen und Argumentationslinien in Verbindung gebracht. In diesem Zusammenhang erfordern
vermeintliche oder tatsachliche Radikalisierungstendenzen eine differenzierte Betrachtung und
praventive Mallnahmen seitens der Bildungseinrichtungen. Zugleich sind Lehrkrafte und padagogische
Mitarbeitende gefordert, in zunehmend diversen Klassenverbilinden einen angemessenen Umgang mit
verschiedenen religiésen Pragungen der Schiler:innen zu finden und ggf. eigene Vorbehalte und
Vorurteile zu reflektieren. So zeigen die Interviews zahlreiche Beispiele auf, in denen religios
begriindete Forderungen, etwa mit Ganzkorper-Schwimmanzigen funktionsbekleidet am
Schwimmunterricht teilzunehmen, den Weltanschauungen der Lehrkrafte zuwiderlaufen. Ein hieran
anknlipfendes Forschungsdesiderat ist daher, genauer zu beleuchten, wie und weshalb das
padagogische Personal religidse AuRerungen und Forderungen im Schulkontext problematisiert. Von
Lautz et al. (2023b) und Bosing (2023a) stellen in diesem Zusammenhang fest, dass Vorbehalte
gegeniber einer angenommenen bzw. gelesenen islamisch gepragten Sozialisation in ausgrenzende
Praktiken diffundieren kénnen. Nicht nur ein Othering muslimisch und/oder migrantisch gelesener
Schiler:innen (Mecheril 2019) ist hierbei kritisch zu betrachten, es gilt weitergehend zu hinterfragen,
inwiefern das padagogische Personal in der Lage ist, seinen Auftrag zur Vermittlung demokratischer
Werte (Kultusministerkonferenz 2018) von der Vermittlung der eigenen Normen und
Gesellschaftsvorstellungen zu unterscheiden. Ebenso gilt es rassismuskritisch zu hinterfragen,
inwiefern das Schulsystem Gefahr lduft, dominanzkulturelle normative Setzungen (Rommelspacher
2009) zu reproduzieren. Diese geforderte kritische Reflexion darf jedoch nicht dazu fiihren, die in
Schulen tatsachlich bestehenden religios begriindeten Konflikte, Herausforderungen und
Radikalismen zu bagatellisieren.

Im Querschnitt der Interviews wird deutlich, dass die Bewaltigung religios begriindeter Konflikte nicht
nur interne Ressourcen und geschultes Personal innerhalb der Einrichtungen benétigt, sondern auch
ein starkes Netzwerk externer Praventionsprogramme sowie niedrigschwelliger Zugange zu diesen, um
sowohl Schiiler:innen als auch Padagog:innen durch Beratung, Schulungen und praventive Programme
zu adressieren. In den Bereichen der Praventions- und Beratungsarbeit sowie der Aus-, Fort- und
Weiterbildung zeigt sich folglich ein deutlicher Handlungsbedarf. Lehrkrafte bendtigen eine gezielte
Unterstlitzung, um angemessen auf religiose Konflikte und Radikalisierungstendenzen reagieren zu
kénnen. Dies umfasst einerseits die Vermittlung interkultureller Kompetenzen und Impulse zur
fortlaufenden Reflexion eigener Haltungen — denn menschenfeindliche Ablehnungshaltungen sind in
der Breite der Bevolkerung vorhanden (Mokros und Zick 2023). Andererseits bedarf es ebenfalls einer
Sensibilisierung fir extremistische Ideologien, um diese erkennen zu kénnen. Dariiber hinaus sollten
Schiler:innen durch praventive Programme und Aufklarungsarbeit gestarkt werden, um Konflikten zu
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begegnen und demokratische, tolerante Einstellungen auszubilden. Diese Programme sollten explizit
alle Schiiler:innen adressieren.

Zur Unterstltzung padagogischer Mitarbeitender im schulischen wie auRerschulischen Bereich
wurden — u. a. auch von Seiten staatlicher Instanzen — vielfaltige Leitfaden konzipiert, die Hilfestellung
bei der Erkennung von religios bedingten Konflikten und Méglichkeiten der Intervention bieten (vgl.
Edler 2016; Senat Berlin 2010; Counter Extremism Project 2017). Zudem stehen Lehrkraften praktische
Materialien und Unterrichtsmodule, Medienpakete sowie Handreichungen zu interreligitsen
Konflikten und auch dezidiert zu islamistischer Radikalisierung im Jugendalter zur Verfligung. Die
Comics mit dem Titel Andi aus der Codex-Reihe (Comic fir Demokratie und gegen Extremismus) des
Landes Nordrhein-Westfalen (MIK 2015) unterstiitzen zusammen mit einer zugeordneten
Lehrkraftehandreichung beim Thematisieren von Radikalisierung im Unterricht (Landeszentrale fir
politische Bildung Nordrhein-Westfalen, Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen & Ministerium fur Inneres und Kommunales des Landes Nordrhein-Westfalen
2009). Ahnlich ausgerichtet ist das Medienpaket The kids are alright mit der Handreichung
Islamistische und rassistische Anschléige — ein Thema fiir Unterricht und Schule von ufuq.de (2021) mit
Tipps fur die Gestaltung von Unterrichtspraxis und Schulentwicklung sowie die Unterrichtsmodule des
Georg-Eckert-Instituts (o. J.), u. a. zum Thema ,Wie funktioniert politischer Salafismus? Kritische
Auseinandersetzung mit radikal-religiosen Stromungen” oder die Unterrichtsvorschlage zur
Begegnung von Internetradikalisierung inklusive eines online verfligbaren Films namens Radikal
(Hessisches Ministerium des Innern und flr Sport o. J.), die direkt von Pddagog:innen in der konkreten
Arbeit in Schule und Unterricht mit Jugendlichen zum Einsatz kommen kénnen. Eher als
Hintergrundwissen sind die Handreichung mit Materialsammlung Herausforderung Islamismus. Schule
und religiés begriindeter Extremismus. Hintergrundwissen, Handlungsoptionen und Materialien fiir die
pédagogische Praxis im Uberblick der Bundeszentrale fiir politische Bildung (bpb 2020), die Reihe
Jugendliche im Fokus salafistischer Propaganda — Was kann schulische Prdvention leisten? mit
insgesamt drei Bdanden (Landesinstitut fir Schulentwicklung, Landeszentrale fiir politische Bildung
Baden-Wirttemberg & Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg 2016; 2017,
2018) sowie das Medienpaket Islamismus/Islamfeindlichkeit: Junge Menschen stdrken -
Radikalisierung vorbeugen der Polizeilichen Kriminalprédvention der Ldnder und des Bundes (2021) zu
verstehen. Die Materialien und Handreichungen sind in der Regel kostenfrei als Download, oftmals mit
weiteren Zusatzmaterialien, verflgbar.

7. Schlussbemerkung

AbschlieBend ist zu konstatieren, dass die Analyse der Interviews die Komplexitat und Vielschichtigkeit
des Themas verdeutlicht. Ziel war es, in systematisierender und weitestgehend deskriptiver
Ausrichtung Einblicke in die Erfahrungen und Deutungen von Lehrkraften mit als religios begriindet
wahrgenommenen Konflikten und (vermeintlichen) Radikalisierungstendenzen zu erlangen. Diesen
persénlichen Wahrnehmungen und Interpretationen sollte dieser Beitrag gerecht werden. Die
Tendenzen zu Othering und Rassismus in einigen Aussagen legen die Interpretation nahe, dass
Wahrnehmungen und Deutungen solcher Vorfille stark von eigenen Vorurteilen und bestehenden
Machtstrukturen beeinflusst sein konnen. Dabei stehen die Befragten den Schiler:innen als
Reprasentant:innen einer Institution gegeniber, die padagogische Auftrage verfolgt und als
deutungsmachtige Akteurin in gesellschaftlichen Diskursen agiert. Dementsprechend bedirfen die
Schilderungen einer angemessenen Kontextualisierung, durch die eine Balance zwischen
differenzierter Darstellung und kritischer Reflexion zu wahren ist, was auch uns als Forschende
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herausfordert. Die Auseinandersetzung mit der Thematik — insbesondere in der hier eingenommenen
selektiven Perspektive — erfordert daher eine hohe Sensibilitdit und sorgfiltige Einordnung der
gedullerten Ansichten.
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